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CONSIUERACLONES PRELININARES

Durante.-los-(ktimos—afiosse haregistrado un notable—enriquecimiento-del

concepto de educacidn por el afiadido de nuevas-dimensicres a su estudio., Si se
dejan de lado los aspectos estrictamente cuamntitatives, que requieren un enfoque
diverso, parece del mayor interéds detenerse sobre el papel sobresaliente aue,

en tal sentido, debe atribuirse a distintos conceptos: ‘desarrollo’, '
'planificacidn’ y, mids recientemente, los de 'modelos’ o 'estilss de desarrolloe’.
Si por un lado esto permite repensar tanto el significado como los alcances del
proceso educativo, por otro consiente establecer nuevas relaciones, determinar
proyecciones, analizar consecuencias, mediatas o inmediatas. Este ensanchamiento
de su ambito brinda - tampoco podria ser de otro medo - nuevos inscrumentos
conceptuales para un estudio mds refinado de sus implicaziones paliticas,
sociales, econdmicas, ocupacionales, etc., y constituye al mismo tizmpo un
aliciente para la posible renovacidn del quehacer pedagbgico y didictico. Y como
para revalidar aquella conocida afirmacidén de Jorge Luis Borgez dc que los
grandes artistas crean sus propios precurs.res, en este cazo ideas tan fecundas
eomo las ya mencionadas, iluminan muchas vecas con efecto retrospectivo el mas
adecuado entendimiento de los antecedentes de muchos factores gua ain hoy siguen
gravitando, favorable o desfavorablemente, socbre el sistema educativo o sobre los
juicios que acerca del mismo pueden o suelen hacerse, come el de 1a perduracidn
de idealizaciones o prejuicios. Asi, en una obra que reiine una sarie de
artieulos, ensayos v otros "textos escogidos schre econsaia do la edneacidn'',
varios trabajos analizan las ideas que al respecto puedan encontrarse en
economistas clisicos - y algunos de sus precursores ~ cono Aderm Smith, Malthus,
Stuart Mill, Marx, etc., cuyo pensamiento conserva casi sismpoie notable interés
eontempordneo 1/. Y para ilustrar el punto con otro ejempilo, latinozmericano
esta vez, digamos que una nueva 'lectura' de las obras de D.F. Sarmientc sobre
la materia, constituird casi una revelacién por los vinculog, muchas veces
sutiles, que establece entre la educacidn y factores tales c¢como el desarrollo,
la poblacién, la estructura ocupacional, etc., aunque como es cobvio, dichos
conceptos no siempre aparezcan bajo estas dencrinacicnen, acufiades a#lgunss de
ellas muy recientemente, o estén presentes en forma implicita Z/.

Los conceptos de 'modelo’ o 'estilo de deserrollo’ a loz que se apelara
indistintamente como encuadre para intentar una mejor comprensidn de algunos
momentos significativos del proceso histdrice latinoamericano, wisnen ya una
eopiosa e importante bibliografia; entre sus contribuciones mis notables y

O <

recientes se recuerdan, por lo que aqui inveresa on fovne dlrvecta, sondos
estudios de Anibal Pinto, Marshall Wolfe y Jorge Graciarsna, cuiones sitizn el
problema con espiritu critico y sefialan perspectivas focundas 3/. De sus
seflalamientos e incitaciones, que se dan por conocidos, parsce de la mayor

utilidad recordar, con Graciarena, que "Desde una perspectiva dinimiza e

integr
entre relac

- ——— . T — -
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y_tendencias de la dis

dependencia externa, asi como de los valores e _ideologias”. Tod

en medio de otros condicionamientos estructurales (tecnclogia, racurnos
naturales, poblacién) que se presentan al andlisis como un conjunto integrado,
el cual emmarca las posibilidades histdricas Jo un cstilc.
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fuerzas sociales gue imponen sus objetivos e 1ntereses hasra que_se agota nor

59§_r~ontmd¥522351n STIRRTECTE ""_ RRETEA
éraciaféﬁéz'que ‘in catilo nistoricamente GQQLdLu es reampiazade por ulvo’ y
que 'la sucesidn de estilos no entrafia discontinuidad del sistema social
vigente'. For su parte, Anibal Dinto, sotomande estas mismas ideas, define al
lestilo' como la "modalidad concrota v dindmica del desarrollo de una sociedad
en un momente histdoico datereinade, domtro del. contexto establecido por el
sistema y la estructura existonte ¥y que corresnonde a2 los intereses ¥y
decisiones de las fuerzas socizles nredominantes.” 5/ Las ricas
consideraciones de CGraciarena en nodo alguno exciuyen el concepto de
contradiceidn; mis atin, vechazzn Ja idea d= que las contradicciones puedan
significar ¢ interpretarse como Indicadores de la falta de estilo, "sino que
al contrario, se identifica por sus contradizciones estructurales y sus
conflictos, que pormiten identificar sy aaturalers real como entidades
histéricas".

SR - - . [ B
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Asi, pues, cuando en este trabzjo sz apela a instrumentos conceptuales
como ‘estilo' & 'modelo' nd se ostfn elud erdo cuestlones tan importantes como
&

anonistas v cudles los mecanismos del proceso
aqui, CLanfo se hable de diferentes modelos

determinar quiénes son lcs prot
histérico. Porqueg Doy 1o mMones
vigentes en épocus detemiinadas, esto on medo alsuno Implica admitir que
ellos sean TQQELEEHEEElfiEEEléga va que no debe oividarse que los actores
sociales fueron pocos, o3 dzeliy Que on Wodo algune Yueron todos (la estructura
fue oligdrquicz, estc o5 mincritavia, v nunca efectivamente democritica). 0
dicho con otras pzlabras, la concepcidn del 'eztilo' entrafia a su vez el
sistema de drminacidn y la ssiructura d2 poder. Por eso en cada caso serd
necesario plantearse, entre otros problemas, como lo hace Graciarena, el "del
poder (&{quiln ticne el poder y ofmo lo usa?) v el de 1a generacidn del cambio
o del desarrcllo (iquZ o quifnes promueven el cambio ¥y con qué objetivos?)',
y por otro lado, pracisar también cuifnes son los protagonistas del proceso
("los agentes del desarrollo"). Por otro lado tampoco se discutirdn aqui las
posibilidades o capacicdades de producir modelos alternativos en cada uno de
los mementos considerados, cntwe otras razones, por las que sefiala Germin
Carrera Damas cuando observa "que en las sociedades implantadas latincameri-
canas la ruptura d=l ncxo colonial y la abolicidn del orden mondrquico no
fueron, a fines del siglo XVIII y comienzos del XIX, funcidn de un proyecto
altermo propuesto previamente'6/ va gque, por lo menos inicialmente, el
reordenamiento de la sociedad comport.ba el mantenimiento de la estructura
de poder existente. El proceso aoareﬂtemente siguid esta secuencia:
"1° Roto el nexo colonial, el Reino es eubstituido como cl contexto mis
inclusivo donde se ubican individuos, grupos y clases, por la Pagrla. 2° La
lucha condujo a la fdentificacién de la Patria con la Repiiblica, mientras los
adversarios se identificaban con el Reino. 3° ILa conduccidn de la lucha por
la clase dominante, preocupada por preservar la estructura interna de poder,
1levd a la identificacisn 4e 1z Reptblica zon el D“cg cto Fac;on_l de la

[')

produjera, 4° 1a identificacién de la Nacidn con el Estado Liberal” 7/.

Un agudo observador, Brantz Mayer, quien fue secretario de la legacibn
norteamericanz entre 1841 y 1842 nos dejé un interesante testimonio cuando
escribe: "Hay que fener presentes que, al sacudir México el yugo de la
dominacidén =spafiola, pretendid librarse de sus gobernantes mis bien que de su



sistema; tuvo por fin derribar la tirania extranjera y la sujecifn del régimen
colonial, mds bien que crear una Repdblica” 8/ y esto porque "En México no hay
sino dos clases imporiantes; no existe un conjunto respetable ¥ destagado de
ilustrados jurisconsultos o de comerciantes que, junto con los agricultores y
los industriales respetables, contrapesen el influjo de la Iglesia y del
Ejército", o dicho con otras palabras, la ausencia de una clase media dificultdé
y distorsiond el proceso.

Ahora bien, como estaria fuera de lugar aqui, por el cardcter mismo de este
trabajo, intentar descripciones o explicaciones pormenorizadas, se ha preferido,
en lineas generales, considerar supuestos los elementos condicionantes (es decir,
sistema y estructura) de cada momento tratade, para prestar mayor atencién a
ciertas interrelaciones o interdependencia de factores. De este modo quizds, ¥y
afin corriendo el riesgo que siempre ofrecen las simplificaciones, Se subrayardn
determinadas semejanzas y diferencias de los procesos registrados de uno a otro
extremo del continente, las lineas de inflvencia ideoclégica, las peculiaridades
que adquieren al encarnarse en la realidad y las limitaciones que ésta impone.

Para ilustrar con un ejemplo histdrico - procedimiento que suele sSer mds
elocuente o por lo menos carece de la carga polémica que habitualmente colorea
la apreciacib6n de los hechos contempordneocs - Se reitera uno ofrecido en un
trabajo ya publicado hace afios 3/, y de donde puede inferirse facilmente la
importancia que posee el 'modelo' implicito o explicito, dentro del cual se
inscribe el problema educativo. La modificacién de dicho modelo, en este caso
particular en el mismo pensador, supone um cambio sustancial del papel
atribuido a la educacidn en el proceso de desarvrolle; Se trata de un intelectual
de la impresionante lucidez y del vigoroso realismo del argentine Juan Bautista
Alberdi, quien ya en las Bases habia postulado opiniones valiosas sobre
determinados factores (asi en el capitulo "La educacién no es la instruccién™ 10/)
y afirmado criterios fecundos: "El plan de instruccidn debe multiplicar las
escuelas de comerczo y de industria ... La industria es el ﬁnico nedio de

tranSCrlpto). Todo asto lo dejard de lado cuando admita, casi sin vacilaciones,
la divisidn del trabaje 'matural’, teorizada y, sobre todo, impuesta por los
paises centrales (eficaces productores de manufacturas e ideas, exportables
ambas). Contrariamente & los puntos de vista expuestos en las BaSes, sostendrd

en Escritgs“ggggémégg§ un criterio opuesto "Vale mis asegurar y mejorar 1a
que proteger una industria o produccién fabril que no existe sino en la
imaginacién enferma de algunos politicos sin sentido prictico" (Cap. VIII,

5}, o en el pardgrafo siguiente, cuando escribe:r "La industria
europea’ (aqui el subrayado es de Alberdi). Todo esto 1o 1ieva insensible-
mente a distorsiocnar, ¢ por lo menos a reducir la amplitud de sus ideas
educativas, vinculidndolas a la sola produccidn agropecuaria y actividad
comercial, y descuidando, no por omisién ni por Inadvertencia, sino por
exigencia 18gica de su modificado enfogue, la "industrial e intelectual’. Esto
es lo que le permite z Alberdi escribir: "Contraeer la educacién de la juventud
sudamericana a formarla en la produccidn inteliectual es como ecucarla en la
industria fabril en general: -in error completo ds dirzceidn, worque Sud Amérieca
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no necesita ni esti en edad de competir con la industria fabril europea (...).
In efynle ~vewo, un saco de lana, un barril de sebo, serviran mejor a la
civilizacisn de Sud Anérica que el mejor de sus poemas, © su mejor novela, o
sus mejores inventos clentificos”. Y agrega en seguida: "Con el valor de un
cuere s compra un sombrero o toda la cobra de Adam Smith; con el de un 1libro
de Sud América no se paga un almuerzo en Europa" (Ibidem, cap. VIII,§ 10).

contenido "cientifico y literario”, lo que explica su afirmacidn: " ..., 1las
ciencias son un saber de mero lujo, como las lenguas muertas ... ".
Desarrcllando este punto de partida infiere Alberdi que "el pueblo necesita
ser educado en la practica de los oficios y profesiones que mis directamente
sirven al aumentc del comercio, de la poblacidn, de la produccién del suelo y
de la riqueza y bienestar, que para todos y cada unc se deriva del ejercicio
de esas ocupaciones, fecundas y nobles®. Adviartase que del enunciado
desaparecid la mencién a la ‘industria’, y llevando mis adelante alin este
razonamiento, concluye Alberdi que “las universidades en Sud América son sin
abjcto o ineficaces para el desarrollo de la civilizacidn material y sccial
por el presente. Ellas alejan a América del camino de sus programas por la
direccidn errada de su plan de ensefianza’™.

Desde luege estaria fuera de lugar discutir en este momente la validez o
legitimidad de esas conclusiones; por ahora sélo importa subrayar la
trascendencia que tiene, para el planteamiento educativo, referirlo a un
determinado 'modele’ de desarrollo; su inexistencia puede ser fuente de
confusidn o su sustitucidn puede acarrear dificultades, sobre todo por la
pérdida de objetivos precisos en funcidn de los cuales establecer las pautas vy
mecanismos del sistema. De las varias contradicciones que se advierten en el
ideario de Alberdi, podria memorarse que en uno de sus libros juveniles
(Fragmento preliminar al estudio del dorecho, 1837), habia expuesto ya con
sobresaliente diafanidad sus ideas emancipadoras: "“tener una filosofia, es
tener una razdn fuerte y libre; ensanchar la razdn nacional, es crear la
filosofia nacional y, por tanto, la emancipacidn nacional', una de cuyas notas
capitales es, a su juicio, precisamente la emancipacidn mental.

De todos modos, y dejando de lado las contradicciones aqul someramente
sefialadas en el procesc formativo del pensamiento alberdiano, elaborade en
gran parte durante su larga permanencia en Europa, cabe subrayar el indudable
inter&s que mantienen muchas de sus consideraciones sobre conceptes tales como
los de 'trabajo', ‘consumo’, 'produccién’', 'ahorro', ctc. Probablemente, dicho
sea esto de paso, uno de los mayores desafios de quienes deben hoy plantearse
los problemas del sistema educativo, consiste en repensarlos dentro de los
marcos de un modelo actualizado, global y coherente.

Si el concepto de 'modelo' o el de ‘estilo de desarrolle’ evidentemente
favorece' la comprensién de las ideas enunciadas o de los procesos, y tambin,
por supuesto, la de las contradicciones insitas en ellos, esto no justifica
desatender ciertas especificidades cuando se aplica, como en este caso, a un
campo Czterminado. Asi, al abordar un tema tan amplio como el aducativo,
tampoco pueden dejarse de lado la asincronia o el 'desfasaje' en y entre los
distintos planos de las ideas, de la legislacidn y de la realidad educativas
que constituye un factor de distorsién cuyo examen suele descuidarse, aun

cuatio y por diverses motivos, sea sobresaliente su importancia. Asi pues,
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Eii?giigﬁépa e luz de clertos 'modelos’ se percihen,pon.mis.sleguensia,las
unta al. es%ualo 33”13 relacidn entre los diferentes planos.

Bostener que las ideas o me compadecon ten 1as institucienes o las nseesidades,
parecs haberse convertldo en un lugar comiln, que no requiere mayores
comemtarios. Pero quizis sea no menos significativo ¢l caso de las ideas
educativas puestas al servicin de 'modeles’' que, por diversas razones, no
tuvieron pleno &xito o se desvirtuaron en la préctica; en suma, las ideas se
antieipan casi siempre, pero No necesariamente, a 1loS requerimientos que

plantoa la mealidad postulando cbjetivos de dificil logro por carecer, a veces,
de 'agentes' para =u conmereciln. Pero como la légica parcece indicarlo, y la
historia 1o confirma, en otras cireunstancias las ideas suslon retraosarsc eon
respecte a las exigencias que eventualmente puede suscitar un 'modelo de
desarrollo’, sobre todo cuando a2 raiz de su adopeidn se registran modificaciones

muy aceleradas.

Existen, como es sabido, ciertas concepciones educativas, particularmente
subyacentes en la formulacidn de propuestas o politicas a mediano y a large
plaze (y muchas veces compartidas cuando no apropiadas por la opinién piblica,
o por lo menos por un sector muy significativo de ella). Como aspiracidn se
antieipan, por tanto, a la realidad (asi, la idea de la universalidad de la
educacibn primaria) y por momentos ese consenso, por lo menos en apariencia,
logrd inspirar una legislacién casi siempre incumplida hasta ahora en muchos
paises latinoamericanos; pero con capacidad suficiente para generar una suerte
de 'confianza' (parece preferible utilizar este vocablo antes que otros, con
acepciones quizis mis equivocas, como 'fe' o 'mistica'), en la importancia de
la educacidn como factor positivo de socializacibn, de movilidad, de
integracidn del pals y capacitacidn para el desempefio de las ocupaciones que
planteaba, a los distintos grupos sociales, el modelo de desarrollo adoptado.
Y convengamos en que todo elle generaba una actitud favorable e inspiraba
iniciativas, y simultdneamente suscitaba una disposicidn preceptiva, cuando no
creadora, pongamos por caso, frente a las innovaciones pedagdgicas. En otras
cireunstaneias pueden invertirse los términos de esta situacidn, sobre todo
cuando las politicas educativas capaces de elaborar propuestas pasan a la
defensiva; se fortalecen, por tanto, las posiciones tradicionales en
detrimento de las renovadoras, se consolidan los criterios burocriaticos a
expensas de las innovaciones ¥ la permeabilidad a las novedades. En suma,
cuando las ideas llegan a un calleidn sin salida - porque tampoco es casual
que la crisis de los sistemas educativos coincida con la crisis de los
'modelos de desarrollo’ -, las ideas en vez de propagarse se agostan, ¥ a
veces parece mis apropiado sostener que ellas estdn retrasadas hasta con
respecto a la legislacidn formalmente vigente y, por supuesto, a la obstinada
realidad. Y es el 'estilo', insistimos, el que evita cometer anacronismos
tales como atribuirle al espiritu de ciertos sistemas educativos pretéritos
propésitos como aumentar la movilidad social o reducir las desigualdades
salariales (criterios que sélo han comenzado a perfilarse desde hace pocos
decenios y esto desde los llamados paises centrales), aunque si podria
subyacer una hipotética propuesta de igualdad social, cnunciada muchas veces
en algunos lugares donde no se habia abolido antes, siquiera formalmente, la
eselavitud, Por eso J. - P. Butault y A. Vinokur, sefialan, en un trabajo
reciente, "la necesidad de una aproximacién histdrica dentro de una formacidn
social determinada, para captar las interacciones entre esos diferentes



elementos (incorporandole en particular la naturaleza sociopolitica del Estado),
para conocer la gZnesis y evolucidn de los actuzles sistemas aduc~tivos, como
asi t=abifn las causas de los éxitos ¥ los fracasos de las politicas educativas™tii/.

En sintesis: afin a riesgo de acercarnos peligrosamente a una afirmacién
tautolégica, puede asegurarse que e5 el 'modelo' quien otorga sentido al procesc
educativo, ¥ es en funcidn del mismo que corresponde evaluar los resultados;

o dichc de otro modo, aungque casi con las mismas palabras: para entender 21
sentido y los objetlvos del proceso hay que comprender adecnadamente el modelo
del cual se parte y las limitaciones que &ste le impone. De otra forma ‘se corre
el riesgo de desvirtuarlos, como seria el caso de medir en un 51stema_
universitario elltlsta los 1ogros por el 1ncremento de la matrlcula

_ 8in'pretender, ni mucho menos qne ‘haya una correspondenc1a mecinica entre
el ’estllo' 6 "medelo' adoptade v, el szstema educatlvo vigente en cada’ caso,
una sumaria consideracidn histdrica del proceso "latinoamericanc ofréce algunas
sugestivas conclusiones que permiten reflexlonar sobre muchas de sus dimensiones
¥ condicionantes.

Los estudios sobre educacibén y desarrcllo en América Latina - si bien con
otra denominacidn por supuesto - son bastante mis tempranos de lo que a primera
vista suele suponerse, ¢ inclusive se anticipan no pocas veces a2 los efectuados
en algunos paises centrales. Ista aparente paradoja parece ficil de explicar
sl se advieprte que casi siempre ellos surgen como respuestas a las preguntas
que los pensadores del Nuevo Mundo estaban obligados a hacerse sobre los
" prerrequisitos que debian cumplirse para alcanzar los modelos prestigiosos,
aquéllos que se reputaban, proponian o aceptaban como metas u objetivos
satisfactorios.

En un trabajo publicado hace pocos afios 12/, intentamos una periodizacidn
del proceso cultural y educativo de Am&rica Latina. Sefialdbamos allil un primer
momento: cultura impuesta, que corresponderia a la etapa colonial, cuando las

o . o v e e et s ——

tarde 1os economistas clasificarian de crecimiento hacia afuera; el tercero y
fltimo seria la cultura criticada o discutida, esto es, el rechazo de las

pautas y valores formulados y acogidos durante el periodo anterior, Dero sin
alcanzar todavia a proponer modelos alternatlvos.

Ahora bien, " contrariamente a lo que Suele afirmarse 51mp14f1cando 1a
cuestidn en excesd, 'el segundo momerto no se caracteriza por una dependencia
ideolégica total, porque come se deja dicho'en el p8rrafo anterior, por lo
menos hay cisrto margen de libertad para reflexionar sobre las vias que podrian
facilitar el acceso a esos modelos acatados. Lo que si puede decirse es gque
los objetivos filtimos pretenden ser iguales (hay un cierto concepto de
‘civilizacidén' al que se atribuye una aparente y poco menos que migica
universalidad), pero resta siempre entre ambas instancias un destiempo o



asineronia permanentes. Tambi&n el rezago es, en este mismo sentido, una nota
diferenciadora, porque nadie se preguntaria, pongamos por casa, en Irnzlaterra

o Francia de mediados del siglo XIX, qué debe hacerse para alcanzar esa
situacién; ingleses y franceses criticarin desde dentro, desde su propia
realidad; les latinoamericanos en ecambio criticaron desde una &ptica ajena, lo
cual si tiene su cuota, es cilerto, de alienacién. Pero como contrapartida
convengames en que el proceso de toma de conciencia es harto diferente y otorga
un ancho margen a la reflexidn original e inteligente, cosa que, por cilerto,

se dio entre nosctros.

Fl anflisis con perspectiva histdrica puede revelar muchas veces la
vigencia, tefrica o prictica, de numerosas cuestiones., Asi, la perduracidn de
ciertos problemas (como el indigena); peso y perfil de la tradiciln;
especificidad de determinados procesos (tales los de urbanizacidn); ritmos de
los desajustes; dificultades y contradiceciones que suscitan los intentos de
inserir ideas por momentos prestigiosas pero que pueden responder a otras
exigencias cuande no a una realidad diferente; confusidn entre aspiraciones y
posibilidades; pluralidad de alternativas que cada &poca ofrece, etc.

Muchos elementos permiten, por tanto, reexaminar experiencias recientes o
procesos histdrices, cuyos aciertos o fracasos se tornan mis elocuentes si se
los refiere al contexto que le ofrecen aguellos conceptos de 'modelo’ o
'estilo'. Vale decir, pues, que revisten un elevado interés doctrinario e
Instrumental; porque simultdneamente con la caracterizacién mis precisa de qué
entiende cada épcca por educacidn, qué valores le atribuye y qué resultados se
aguardan de las postulaciones tebricas y las inversiones humanas y eccndmicas,
autoriza descripciones y diagndsticos muy atractivos de nuevos planos del
fenbdmeno educativo, o por lo menos de factores hasta cntonces inadvertidos.

NOTA

Esta nueva versidn del presente trabajo estd sensiblemente aumentada y
modificada; en particular se le iIncorporan dos capitulos inéditos, sobre la
educacidn prehispinica uno,y sobre la educacidén colonial el otro; ademis se
enriquecid el texto incorpordndole referencias a procesos de un~ mayor nimero
de paises; y se creyd conveniente también, toda vez que se considerd preciso,
comentar con espiritu critico algunas referencias bibliogrificas para darle
mis que un cardcter de mera erudicifn, un sentido doctrinario que refleje
simultineamente ciertas exigencias metodoldgicas.

El estudio se ha visto estimulade por numerosos comentarios, en particular
los expresacos durante  los debates que, en forma sintétiea, registra el
Informe final del Seminaric sobre Desarrolleo vy Educdacidn en América Latina vy

=J



al Caribe *. Como se trata aqui de un planteamiento ambicioso e infrecuente
Livun 2o I et itnd 21 periodo histdrice abarcado como mor el almero ds
paises y diversidad de sus estructuras y niveles de desarrollo, con una
bibliografia sumamente dispersa y fragmentaria (y por momentos inaccesible),
tenemos .conciencia de nuestras limitaciones y debilidades, para cuya
superacién serdn de la mayor utilidad los comentarios, criticas y referencias.
En este sentido las contribuciones de estudiosos de diferentes regiones
permitirdn, en versiones sucesivas, salvar ciertas omisiones y enriguecer el
texto. Nuestra intencidn seria convertir este ensayo en un estudio abierto
v, al mismo tiempo, servir de estimulo para otros trabajos de cardcter
nacional.

*/ El1 Seminario, patrocinade por UNESCO, CEPAL, PNUD, y auspiciado por el

Ministerio de Educacidny la Junta Yacional Ze Planificacidry Coordinacidn Fcondmica

del Ecuador, se realizd en Quito, entre el 13 y el 16 de setiembre de 1977.
El Informe final se publied bajo 1a sigla DEALC/S en abril de 1978; y para lo
qQue aqui interesa véanse, en particular las pigs. 5-8.
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1/ Readings in the Economics of Educafion1_§elecciénwdevﬂary Jean-Bowman,

e . . a2

Michael Debeauvais, V.E. Komarov y John Vaizey, Unesco, Paris, 1963.

2/ En este sentido, v@ase la seccidn segunda, "Influencia de la instruccidn
primaria en la industria y en el desarrollo general de la prosperidad nacienal”
de su Memoria sobre educacifn comiin presentada al Consejo Universitario de Chile,

- . e e St . . T M o M i e Al s e vy i e e ek P Sk AL o . i e o kot ok T (A L A ik A e e e A A At ot —

Imprenta del Fervocarril, Santiago de Chile, 1856, pags. 52 y Ss.

3/ Anibal Pinto, "Notas sobre los estilos de desarrolle en América Latina®
(pégs., 97-128); Marshall Wolfe, "Enfoques del desarrollo: &De quién y hacia
que?"’ (pags. 129-172); Jorge Graciarena, "Poder v estilos de desarrollo. Una
perspectiva heterodoxa™ (pdgs. 173-193), en Revista de la CEPAL, primer semestre
de 1976, Santiago de Chile.  TOTTTTTTTTTTTTTTTTT

4/ Jorge Graciarena, articulo citado, pdg. 189; los subrayados son del
autor.

5/ Anibal Pinto, "Estilos de desarrollo: conceptos, opciones, viakilidad™
(Exposicidn en ol Encuentro Nacional de Economia, organizado por la Asociacidn
Nacional deCéntros de Postgrado en Econcmia, Brasil, faltan lugar y fecha),
pag. 14, '

5/ German Carrera Damas, "El nacionalismo latinoamerdicanc en perspectiva
histérica™, en Revista pexicana de sociologia, afio XXXVIII, vol. 4, oct. - dic.

7/ G. Carrera Damas, }gggg@, pégs. 786-787; los subravados son del
original. ‘

8/ Brants Mayer, M§§i991_l9_§9§_f9§_2-59-299-§§’ trad. <e Francisco A.
Delpiane, prdlogo v notas de Juan A. Ortega y Medina, "Biblioteca Americana”
del Fondo de Cultura Econdmica, México, 1953, pdg. u47. Apreciaciones muy
semejantes, expuestas con mayor o menor rigor, pucden cncontrarse par: lz misma

poca en toda Amirica Latina. Para s8lo citzr otro vizjere-diplomitica,

A o T e B o o e A i o Y e W N e St AT Ve S e A e L A T Vo 4 St P g ok e L R L W A A —

Biblioteca Popular de Cultura Colombiana, Bogotd, 1045, especialmente.cap. X de
la segunda parte, pags. 3356 y sigts.

8/ Gregorio Weinberg, "Entre la produccidn y el consume. Algunos problemas
de la educacidn en una sociedad de masas', en Revista de la Universidad de la

oy

Bt b bt iy e e o i B e T b e i e e e Y g o o Y o o e A b e R A e M e W T e M T W e A R e U L e L e A

constituye el ¥III de la edicidn habitualmente llamada 'definitiva' (Besanzén,
18586).

11/ Jean-Pierre Butault y Annie Vinokur, "Education et dévéloppement:
quelques réflexions méthodologiques”, en Options mediterrandennes, N° 2%,

pag. 41. (Debemos el conocimiento de este estudio al Prof. Javier Mirguez.)

12/ Gregorio Weinberg, "Sobre el quehacer filoséfico latincamericano.

i i ek e S i it i —— ==
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Para un sagaz comentario sobre la periodizacifn propuesta, véase 1a intervencidn
de Jos2 Antonio Portuondo, en la mesa redonda organizada por el Instituto
Itzin~latino Smoricuno ¢ Roma, en coclaboracidén con la Sorbona, Nouvelle
Littérature Comparée, de Paris, y la Universidad de Roma; los trabajos y
comentarios aparecen publicados en ! La Letteratura Latins Americana e 1la sua

Problematica Europea, Roma, 1978. La referida intervencidn de J. A. Portuondo

-

aparece en pags. 495-502.
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I. LA EDUCACION PREHISPANICA

La llegada de los -europeocs al Nuevo Mundo significd, mis que una
interrupcidn, una fractura en los procesos de desarrollo que -tenian lugar en
América. La imposicidn de sus propios modelos por parte de los conquistadores
8¢ realizd violentando los estilos de vida de los aborigenes, gquienes, de
todos modos, continuarcon siendo participes de la historia (su peso puede
reputarse decisivo, por ejemploy, en la produccidn de bienes y servicios, sea
como encomendados, mitayos, yanaconas, peones, etc.), ¥ por siglos
constituyeron la abrumadora mayoria de la poblacidn. Dicho sea esto sin
olvidar tampoco el exterminio al que fueron sometidos por diversos factores;
de todas maneras quedaron marginados como protagonistas, desbaratadas sus
instituciones, desarticuladas sus formas de organizacidn, perseguidas sus
ereencias como idolatrias abominables, subvertidos sus valores. Esta ruptura
catastréfica inaugura nuevas perspectivas, cierto es, y de ellas se aduefiard
la nueva sociedad, clausurando simultineamente las pretéritas alternativas.

Y ademds, la historia, como siempre ocurre, la hicieron y la escribieron los
vencedores.

Augusto Salazar Bondy ha sefialado sagazmente, aunque con relacidén a un
problema mis restringido, ¢l de las concepciones filosdficas, el 'impacto' de
esta ruptura. Si retomamos algunas de sus ideas y las proyectamos al dmbito
mds amplio del quehacer cultural y educativo, poedriamos cbservar la existencia,
o mejor dicho, la coexistencia, de manifestaciones cultas {de ardua elaboracidn
racional) y otras tradicionales (de franca filiacidn mitica) en la antigliedad
clisica o 21 mediceve europeo, v donde las disparidades de nivel no excluian
una "conexidn histdrica interior y una constante incorporacidn de motivos e
impulsos". Pero en cambio, la crisis a la que estamos aludiendo revela que
los nuevos elementos son "contrarios a la tradicidn de la eultura anterior y
a las formas subsistentes de ella que nutren a las grandes masas indigenas". 1/

Este planteamiento abre por lo menos dos alternativas: limitar el
anilisis a sflo los modelos que impondrian primerc el conquistador y luego el
colenizador, procedimiento &ste el mds frecuente cuands se lo considera un
8imple trasplante; o esforzarse por identificar los caracteres especificos de
los modelos de las diversas sociedades prehispdnicas, no para idealizarlas,
por ciertc, sinoc mis bien para descifrar sus mecanismos esenciales y estudiar
despuds su comportamiento. En este segundo caso las dificultades se ven
acrecentadas por la diversidad de estadios de desarrollc existentes al arribo
de los europeos, ¥ por la no siempre bien conocida complejidad de 1los
procasos, migraciones y contactos entre los diversos pueblos diseminados de
uno a otro extremo de América, Tampoco ¢l intensc mestizaje racial posterior
modificd la situacidn sefialada, pues el procesc se 'i7dentro de las pautas
impuestas por las potencias imperiales.

Los perfiles de esta nueva realidad no se pueden escamotear escudindose
en actitudes paternalistas ni en el fetichismo verbal; lo recuerda un
historiador contempeordneo: 'en 1556 disposicicnes reales prohiben el empleo

deseubrimiente y colones ...". 2/



Ahora bien, si los agborigenes, a partir de la ocupacifén de sus tierras y
del ar~demamianto de aus ?iqnerﬂs por parte de los eurcpeocs, pierden toda
posibhili o) Co dosareaalin sus propilos madelos, no por ello dejan de
constltunrse simultaneamente en un desafio para el invasor que debe
incorporarlos a los suyos: se convierten, de este modo, en 1z pledra da2 toque
de una flagrante contradiccidn: por una parte se les niega autonomia y por la
otra tampoco son eficaz y totalmente asimilados. Salvo pequefias minorias de
grupos jerdrquicos de las altas culturas, el resto de los indigenas enfrenta
el dilema del exterminio o la marginalidad. Y no es &sta por cierto una nota
singular del proceso colonizador hispanocamericano, sino exigencia de todos los
modelos impuestos por grupos o pueblos conquistadores. Comienza pues a
plantearse desde sus inicios, el preoblema, hoy varias veces centenario, de la
condicién del indio y sus diferentes respuestas {(los varios cuando ne
encontrados indigenismos, entre otras) punto al que mis adelante haremos
referencia.

De todos modos la inica forma de entender adecuadamente estos procesos
requiere insertarlos en la corriente de la historia, tratando de percibir su
ritmo, su tempo; de otra manera los modelos que pretendamos esbozar con
elementos tomades de dichas sociedades, no serian sino construcciones tedricas
§_99§Ee?29?}’ carentes de dinamismo y exentas de contradicciones. Sin extremar
los analisis conceptuales, cabe afiadir algunas notas generales g las ya
expuestas, asi, que tanto lcs pueblos coclonizados {en particular los de las
llamadas altas culturas) como los colonizadores estaban, en la segunda mitad
del siglo XV, en franco proceso de consolidaeidn apuntando hacia formas
superiores de organizacidn politica. Piénsese, por un lade, en los mexicas
o incas, imperios integrados por una complejs combinacisdn de naciones
soiuzgadas o aliadas, a veces verdaderas confederaciones; y por el otro, en la
formacidn del Estado espaficl que se habia soldado con Fernando de Aragdn e
Isabel de Castilla. Si se cbserva separadamente este momento particular
advertiremos que ofrecia en ambos casos sus ventajas y sus desventajas;
brindaba posibilidades de absorcidn de innovaciones & iniciativas vy
ensanchamiento de los horizontes pelitiecs y mentales, pero al mismo tiempo
evidenciaba su vulnerabilidad potencial. Los afios demostrarian la endeblez
de algunas naciones y de qué manera las consecuencias de inéditas formas de
enriquecimiento pudieron apartar de la modernidad a potencias cuyo
desenvolvimiento previc hacia presumir apuntaba hacia ese objetivo. Convengames,
adem3s, qQue el estrepitosc enfrentamiento de ambos mundos desfavorecid, por
supuesto, a los pobladores autSctonos de Amédrica, lo que parece obvio dados,
entre otros factores, los desniveles de recursos tecnoldgices; pero que no 1o
serd tanto si afiadimos que también empeord a la larga las condiciones de vida
de la mayoria del pueblo hispanc que permanccid en la peninsula. Pero a su
vez todo esto cred las condiciones para una nueva sociedad criollia en Indias,
la gestacidn de cuyos mcdelos alternativos insumid centurias.

Como de Espafia y de su empresa hablaremos al comienzo del prdéxime capitule,
detengfmonos por 2hora en recordar la extraordinaria diversidad de los pucblos
aborigenes, que iba desde los ndémadas, recolectores y depredadores, hasta las
grandes culturas de compleja organizacidn y notable nivel cultural. Vale decir
que esta misma heterogeneidad imposibilita de antemano todo intento de
generalizacidn; por consiguiente consideraremos s&lo algunos pocos ejemplos.
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Para ilustrar en cierto modo las for@'s primarias, en su etapa tribal,trataremos
un pueblc muy extendide, =1 de los tupiguarani, vy dentrc del mismo a los
tupinambd. En el otro extremo veremos a los mexicas y los incas, naciones que,
como es sabido, poseian un alto gradque desarrollo, actividades diversificadas
y complejidad de sus funciones 3/.

La educacidn entre los tupi

estabilizacién del esquema de equilibrio dinfmice del sistema societario™ u/.
Sin demorarnos en la copiosa bibliografia sobre el tema 5/, y al s6lo efecto

de determinar su nivel cultural, recordamos con Darcy Ribeiro que cuando
llegaron los eurcpeos a las playas brasilefias, "los pueblos tupi daban los
primeros pasos de la revolucidén agricola, superande asi la condicién de tribus
cazadoras y recclectoras. Lo hicieron siguiendo su propio caminc, lo mismo

que otros muchos pueblos de la selva tropical que ya habian lograde transformar
muchas eSpecies silvestres en plantas de cultivo. Ademds de la mandioca,
cultivaban maiz, porotos, mani, tabaco, boniato, flame, zapallo,

calabazas, cafias para flechas, pimienta, bija, algoddn, carauid, caji, papaya,

______ -

aseguraban abundancia de alimentos durante todo el afio y una gran variedad de
materiales para la fabricacidn de artefactos, condimentos, venenos, pigmentos

¥y estimulantes. De esta manera superaban la penuria alimenticia a que estaban
sujetos los pueblos preagricolas, a merced siempre de la naturaleza tropiecal,
que si bien los provee sbundantemente de frutos, cocos y tubérculos durante una
época del afio, los condena en la otra § la privacidn. Permanecian, sin embargo,
dependientes de la naturaleza para la obtencidn de productoes de caza y pesca,
tambi&n sujetos a una estacionalidad marcada por épocas de abundancia y de
privacidén" 6/. Y para precisar su drdp de dispersidn digamos 'que durante el
siglo ¥VI y comienzos del XVII ocupaban casi toda la extensidn de la costa
oriental del continente americano, desde la desembocadura del Amazonas hasta el
Rio de la Plata" 7/.

Y aunque divididos en numerosas naciones, en guerra poco Mmencs que
permanente entre ellas, '"su lengua ¥ civilizacién material presentaba una
profunda unidad®. Estamos aqui, pues, frente a una soeciedad homog3nca, oS
decir, escasamente segmentada y poco articulada, a diferencia de las compleijas
que abordaremos miAs adelante.

Ademds, una serie de fuentes, realmente valiosas v en ediciones bastante
accesibles, nos cfrecen no s6lo los datos requeridos para el entendimiento del
parel desempefiado por la educacidn dentre de aquella sociedad, sino tambiédn
pera tener una vivencia de su funcionamiento ofectivo 8/.
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La educacidn entre los tupinambi, tal como lo expone Florestan Fernandes,
estar=m vertabrada sobre tres puntns capitales. El primern, "el valor de la

traaicidn” que, con sus contenidos sociales ¥ religiosos contribuia a
posibilitar "el conocide mecanismo de resguardar una conducta adecuada y de
proteger un comportamiento de eficacia comprobada; pero tampoco se debe clvidar
que, en sus interpretaciones, ellas imputaban las innovaciones culturales a

héroes civilizadores sagrades en si mismos" 9/. En segundo lugar, "al valor

—

obligaciones del adulto, o dicho eon palabras del mismo autor, '"minguno se
eximia de la exigencia de convertir la propia accifn en modelo para ser
imitado™. Y por Gltimo, "el eJemplo" esto es, el "sentido del legado de los
antepasados y el eontenido practlco de las tradiciones".

El estudic de Florestan Fernandes adquiere notable riqueza cuando expone
las variaciones del proeceso educativo en funcién del sexo y de las edades, sus
denominacioneas, contenidos y modalidades del adiestramiento a través de las
distintas fases; queda asi demostrada la eficacia de la educacidn por imitacisn
- que otros autores llaman indebidamente Tnatuwral' - para reproducir las
actividades y preferencias paternas o maternas, 10/ segiin el caso, desde el

entre éstos surgian los hechiceros (shamanes) "TEn esta serie de tran31c1ones
impoprta /aestacar7 crmo se realizaba el adiestramients de los inmadurocs y cg@g

se extendia, progre31vamente, la participacién de la cultura” (F. Fernandcs,

favoreecia la graduacidn de la trasmisisdn de experiencias segiin los pI‘lnC:J.plOS
de sexo y edad. En suma, los tupinambd, "necesitaban hacer su aprendizaje
 lentamente, participando en forma repetida de las situaciones que ineluian
cooperacidn y solidaridad, de la familia pequefia a la grande y a las familias
interdependientes del grupo local o de la tribu, para entender asi la
'dimensién humana' de la técnica, un conocimientsc ques no se objetivaba ni se
concretaba, perc que era esencial"” (Ibidem, pig. 149); de esta manera las

condieciones o modalidades del adiestramiento facilitaban tantoc la trasmisidn
de las pautas de comportamiento como la formacidn del caracter.

El nivel de organizacidn de dicha sociedad no supcne, evidentemente, 1la
existencia de una educacidn institucionalizada, es decir que los conccimientos
se trasmitian de manera informal o asistemitica, pero de todos modos
satisfacian tres funciones bdsicas: una, de ajuste entre las generaciones
11/, verdaderc mecanismo de control y de dominacién que "permitia 2 las
generaciones maduras y dominantes graduar y dirigir la trasmisidn de la
herencia social, les ofrecia un mecanismo clemental y universal de
dominacién gerontocritica, de fundamento tradicionalista y carismitico
(especificamente, xamanistico)". La segunda funcidn bisica perceptible en ese
proceso "es la preservacidn y valorizacidn del saber tradicionalista y
migico-religioso, en cuanto a sus formas y a su contenido". La tercera
funcidn estaba determinada, por la "adecuacidn de los dinamismos de la vida
psiquica 2l ritmo de la vida social%.
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En sintesis, a pesar de su caracter asistemftico, la educacién entre los
tupinambd lograzba a su manera, 1o que se propone cualquier sistema educativo:
trasmisidn Je econoeimientos, formacidn de la personalidad, ajuste a la
comunidad, seleccidn y promocidn de dirigentes (qQue en este modelo, como queda
dicho, eran de indole geronteer&tiva~y-sham®mica), e indudablemente los medios-
empleados eran funcionales puesto.gue asegurabam-sw—-supervivencia y su
cobesifn interna.

La educac1on entre los aztecas

a

Al llegar los conquistadores europeos al valle mexicanc encontraron un
Estado todavia no suficientemente amalgamado, aunque en enérgico proceso de
consclidacidn; trat@base de un pueblo nuevoe que habia lograde imponer su
hegemonia, pero cuya historia, siquiera somera, estaria fuera de lugar abordar
aqui 12/. Los mexicas (es decir, los aztecas de lengua nahuatl, pueblo
originario del norte, que se instald primerc en Tenochtitldn y que al eabo de
poco tiempo se aduefid del valle y aun lo trascendid), alcanzaren un alto grade
de desarrclle, pues tuvieron conocimientos avanzados en diversas materias, asi
de cultivos, escritura y ecalendario, rudimentos de metalurgia al servicio de
objetos suntuarios de valor artistico,aunque desconociercon la rueda y el
aprovechamiento de la fuerza animal para el transporte de carga 13/. Este
pueblo impuso un 'modelo’ de dominacidn cuyos rasgos esenciales pﬁgﬁen
inferirse hoy con relativa seguridad de los numerosos testimonios disponibles,
tanto indigenas como eurcpeos. No trataron de aplicar su poder directamente
sobre los grupos sometidos a su autoridad sino que los fueron convirtiende en
tributarios, es decir gue los vencidos cbligadamente apertaban sus
contribuciones bajo la forma de alimentos y también de hombres para los
sacrificios rituales, aunque conservando casi siempre sus propilas autoridades.
Pueblo predominantemente guerrerc, su vida desde el punto de vista econdmico
fue en ecierto modo 'parasitariz’, pues dependian de los aportes de los
sometidos, del comercis y tambisn, por supuesto, de las exacciones y botines
que arrancaban durante sus campafias de caricter expansivo o punitivo. Esta
particularidad requirid, como es obvio, una singular forma de organizacidn,
con fuerte imperioc de grupos militares, sacerdotales y una nada escasa
burocracia administrativa; dicha caracteristica, lo veremos en ssguida,
imprimi5 un sesgo particular a la educacidn 14/. Los occgupantes, usufructuarios
de las grandes culturas precedentes (1mperlos toltecas, chichimecas y tepanecas),
intentarcn en su beneficiu una sintesis de todos los apnrtes, deeclarindose
continuadores de sus formas de organizacidn ("conservan el calpulli, resto de
una sociedad tribal") y tradicicnes 15/. De esta manera "Tenochtitldn continfia
el mundo ceremoninsc y aristocritico uniendo la teccracia al militarismo por
necesidades econdmicas, situacidn que parece remontarse hasta los lejanos dias
del pueblo olmeca™ 16/. Las nuevas formas de dominio - dioses asimilados,
diferentes valores y nuevos objetivos - exigieron una profunda reelaboracisdn
de tcodos los supuestos ideoldgieos, y por tanto que de prop3sito se siguiese
una politica cultural bien determinada: "Empezaron destruyendo los cddices de
historia que hasta entonces guardaban los tepanecas, tachindelos de mentirosos
- &s la famosa quema de 1los cdices de historia ordenada por Itzebatl/a la
que alude Sahagiin /-, luego elaboraron nuevas versiones de la historia del
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pueblo mexica en las que se exaltaban la figura del dios Huitzilopochtli y 1la
prgeminencia del pueblo mexica-como elegide-por acudl wasi coma swmtgdir e
eraguicka, parc-saevirke 147 .0 Bisgpnenos. de sstersugeridor episodis SRET
sumamente ilustrativo del evidente rgardcter polditico que ‘adguiere la- ensenanﬁa
de.-la historia come recurgo .para -impnngr: ina! cx@rta‘uoncehclﬁn’éﬁ dotr*menfﬁ

de la admltlda b arraxgada entre~losrvenc1dag-wﬁt'-~ ThoeT S

e SRR

BTN Y [Ty

9
"Se auardaba su hlstorla
pero, entonces fue quemada:
cuande reind Itzcdatl, en México
Se tomd una resolucién,
los sefiores mexicas, dijeron: RSN S SR
ne coenviene que toda la gente
conozea las pinturas.
Los" querrestan sujetos (el puablo)
- seecharin a parder e
vy candard-toprcida la tlnﬁra, e
~leepopquerall s serguandar miicha mentlra, vopnd
y muchos enr ellas haﬂf 1do tenidos: pbr—dlDSeS"la/

Iad

[ TNy L
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Como se’ c@n=ervaba una hlstorla radldional 1nsatlsFactor1a ‘pard lné
nuevos ‘amosy 'Se'la’ quisc suprind,pues & los: sometidos les trala ramlnlscenc1as
de tiempow’ pretéritos, gue los  infortunios con’ seguridad habran {dealizado. De
este modo se desgarraba una de 'lds fuentes de identidad de 1lns: puebloé eoguzgad
y al gervicio de esta trasmutieidn del mensaje se orlentara en wran pnrte 1Q

\

educac1on do 1a nuewa clase dlrlgente. R

-r o
I T

+

SR RN

Pues bxen, er; aquella soc;ndad “el hambrélnacla para la guerra . y la mujer
para el hogar', difgrenciacibniquesse iba ahondands desde el comienzo, pues’al:
venir al mundc;- la partera “consagrab& al nifio a su misifn bilica, y/unnlafan '
Sus manos -una- r@dela, un arco.y cuatro saetas, tode en -miniaturs” 1@/ en -
cambio’ & larmujer: se 12 daba "un huso y una lanzadera o tambi&n. una ﬁscvba
mostrande- de esta, manera 1o que habia de ser su faena en la:vida'™ 20/ Va
decir qusay desde su mis tierma 1nfanc1a, comenzaba el” proceso.que dlstln uga las
actividadés:;y- fun01ones de ambos sexos Los varones; desdeimuy nifins, ayudﬁ an
en sus tareas’ a.los padres (cultive de la tlerra, caza,-peseay’ ete. )y -
mujeres & 1aé madres {(hilado, tejido y otras.labores domdsticas).  La quﬂ;_n
hogarefia &rd.severa -~-aun’en.los sectores altos de la'soeiedad: sometlan‘a.sus'
vistagos; a’.los" quehaceres mis humildes como técnica de Formaeidn: dal. caracten
¥ :les icastiges duros {se les azotaba "con ortigas, punzénd@lés con espinag’ dﬁfl
,{maguey hasta: sangrar; ‘pellizeindnles hasta cejarles:llenosrdaf cardendles,t:
golpeadndelis - ¢on unpalo, - dejéndoles sbbreﬁelﬁ§ﬁelaﬁmo§a&éroﬂhﬁmedo:atadﬁﬁﬂé i
pies y manos;.¢cigéndoles atados.de piés D:haéiéndbléEVreépiﬁﬁv'el°hﬁmb”déiTWJ-
chile quemado"1124/:7 M3s afin, Ytegado el easoy/les’ ppOgenitoresipodian vender a
sus' hijos desobediéntes e:incorregibles;le que reftefa Ia severidad de laus L.
educacidn dOmestlcar-'que 'siibien reviste ciertas particuldridages: ‘g8basSeme]
por 1. memosien este’Sentido'#. las'dercasi todasilas sociddadestdeldgual i
carféter:=g-éste rigoiten el tratoinorexeluiaiporiciertoimanifestagiones dae
ternura:cémn 1as*qué“recoge un‘texto‘de'dnslumbr&ﬁfé“béileza“1ife?aria'”»Pw?

.m‘
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Pbr~ ﬂas que la.educaclon doﬂestlca 49bﬁ1nteresarnos aqul 1ae3colar Eues-ella
rﬂf1e31 adecuadamente tanto la aestratificacitn de aquella sociedad, como asi
su "modelo’ y sus valores 22/. Da la informacisn disponible puede inferirse,
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én lineas generales, que existian dos tipos de establecimisntos: al calmécub

que hay en la ciudad de donde salen instruidos los mozos para guerras y culto
divino; cuida de que siempre vayan en aumento y no en disminucidn'’ 23/.La in-
tervencidn del Estado es manifiesta y efectiva. -

Si bien no puede determinarse con precisidn a qué edad ingresaban los nifios
o adolescentes mexicas a esos colegios ya que las fuentes son harto contradic-
torias, cabe destacar '"que en el calmécac ingresaban los hijos de los princi-
pales, mientras que en el telpochcalli estaban los del macehualtin', dicho sea
esto sin desconocer que hubo excepciones. Los primeros, "sefiores por linaje”
como cbserva Zorita, constituian el grupo sociazl mis encumbrado y los otros
estaban integrados por campesinos, artesanos y comerciantes, etc. 24/ Miguel
Leon Portilla sefiala que abundant s textos 1ndlcan txpresamente la condicién

Algunos autores siguiende en esto a Sahagun9 llegan a expresar su admira-
c¢ién por el hecho de que "un pueblo 1nd1gend de América haya practicado la edu—
cacidn obligatoria para todos vy que ningln nific mexicano del siglc XVI, cualquiera
fuese su origen social, careciese de escuela' 25/, Dicha situacidn les permite
comparar favorablemente, por lo menos en aste Eentido9 lz civilizacién azteca con
las culturas clisicas v sobre todo la Edad Media curopea. De todos modos queda
abierta otra interrcgante:la situacidén educativa de los pueblos sojuzgados por
los aztecas, tema 2l que Do se le ha prestado la atencidn debida. Sea como fuere
-y a nuestro juicio parece un tanto excesivo atribuir a aquella civilizacidn ha-
ber lograde alfabetizar toda su poblacidn, por lo menos en el sentido en que hoy
se entiende- se transparenta un esfuerzo intencional por formar, por un lado, una
&lite dirigentg en el calmécac y por otro, en el telpochcalll, atender .a un ampllo

Martinez, existian dos tlpqs prlnczpales dc escuglas:el E?EEQEQE?&}&? para la ma-
yoria del pueblo, en ¢l que se ensefiaban elementos de religidn y moral, pero sobre
tode se adiestraba a los alumnos en las artes de la guerra, pues dichos centros _

estaban dedicados a Texzcatlipoca; v el c1}@§ggg£bajo la advocacidn de Quetzalcéatl /

escuela de educacidn superior, para los hijos de los ncbles y los sacerdotes, en
el que se transmitian las doctrinas y conocimientos mis elevados, los cantos e
himnos rituales, la interpretacidn de los "libros pintados® y nociones histéricas
tradicionales v calenddricas™26/.De lo expueste conjeturamos gue este sobresalien-
te desarrollo cultural corresponde sdleo a los mexicas, y que no podria afirmarse
otro tanto de los restantes pueblos sometidos de la meseta, y &sto no sdlo por

su menop desarrollo relative sinc por tratarse de pucblos hegemfnicos (por un la-
do} y sojuzgados(por el otro).Mas todas estas salvedades no obstan para admitir

la veracidad del juicio del P. José de Acosta:"Ninguna cosa mds me ha admirado ni
Parecido mds digna de alabanza y memeoria que el cuidade y orden que en criar sus
hijos tenian los mexicanos. Porque entendiendo bien que en la erianza e institucidn
de la nifiez v juventud censiste toda la buena esperanza de una repiblica...dieean
en apartar sus hijos de regalo y libertad, que son las pestes de aquella edad, y
en ocuparlos en ejerciciocs provechossesy honestos...” 27/
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No corresponde considerar aqui las formas de funcionamiento vy organizacién
de las escuelas a las que concurrian los varones, como asi *-rporo “w:
singularidades de las femeninas. En Sahaglin aparecen 105 nuy sugestives
reveladores textos de los votos de ofrecimiento de los nifios, por parte de los
padres, a dichos establecimientos, como asi la respuesta de acogimiento a cargo
de los maestros. Y con respecto a los contenidos de la ensefianza insistamos
sélo sobre las reveladoras diferencias perceptihles entre la impartida en el

fisicos 28/. Del cg}@gggg salian los 'intelectuales' {conocedores de la
historia, del movimiento de los astros, y, como ya hemos observado, de la
escritura ¥y del calendaric): en suma, los depositarios de la tradicidn. Y alli
los maestros eran los “comentaristas de los cddices", como se desprende de este

elocuente fragmento poético:

"Yo canto las pinturas del libro,

1o voy desplegando,

soy cual floride papagayo,

hago hablar los cSdices

en el interior de las casas de las pinturas" 29/.

De los muchos aspectos que restaria abordar, dentro de aquel complejo
sistema educativo detengimonos un instante para r‘ecordar‘ a los tlamatinime

s

educacidn superior:

"El sabio: wuna luz, una tea, una gruesa tea que no ahuma.
Un espejo horadado, un espejo agujereado por ambos lados.
Suya es la tinta negra y roja, de &l son los cbdices, de &l son los cSdices

El mismo es eseritura y sabiduria.

Es camino, guia veraz para otros.

Conduce a las personas y a las cosas, es gula de los negoeios humanos.
El sabio verdadero es cuidadoso (como un médico) y guarda la tradicién.
Suya es la sabiduria trasmitida, &l es quien la ensefia, sigue la verdad.
Maestro de la verdad, no deja de amonestar.

Hace sabios los rostros ajenos, hace a los otros tomar una cara (una

personalidad) los hace desarrollar

Les abre los oidos, los ilumina.

Es maestro de guilas, les da su camino,

de &1 uno depende.

Pone un espejo delante de los otros, los hace cuerdos, cuidadosos; hace

que.en éllos aparezca una cara(una personalldad}

Se fija en las eosas, regula su caminoe, dispone y ordena.

Aplica su luz sobre el mundo.

Conoce lo {que estd) sobre nosotros (y), la regidn de los muertos.

(Es hombre serio).

Cualquiera es confortado por el, es corregido, es ensefiado.

Gracias a €l la gente humaniza su querer y recibe una estricta ensefianza.
Conforta el corazdn, conforta a la gente, ayuda, remedia, a todos cura. 30/
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Pero md3s que educadores estrictos -fueron penmsadores cabales, capaces de
elaborar una sabiduria cuyos rasgos, por mementns conmeeredra v holla 3iomees,
ha merecido ser considersda como un verdadero -cuerpo de ductrina, una Tilosofia,
tal como la conceptiia Miguel Ledn-Portilla al abordar las ideas-cosmol8gicas,
metafisicas v teolbgicas de estos hacedores de una cosmovisidn, hecha de "flor y
canto", y a través de la cual se advierte una suerte de escepticismo, producto a
su vez de penetrantes reflexiones sobre el tiempo y el destino humano:

"Aunque sea jade se quiebra,

aunque sea oro sSe rompe,
aungue sea plumaje de gquetzal se desgarra’.

De todos modos este 'modelo’ educative - vigente durante toda la vida y no
limitado sélo a la permanencia en las escuelas - que concentraba los conccimientos
en grupos minoritarios, por momentos de cardcter inicidtico, implicaba serios
riesgos. {Que estos peligros no eran tebricos quedd demostrado cuande el pueblo
mexica sufrid la decapitacidn de casi toda su clase dirigente, que en su gran
mayoria murid durante 12 guerra, como sacuela de los enfrentamientos iniciales de
la conguista, y habida cuenta ademis gue entre log sobrevivientes estaban los
renegados que "se pasaron al bando enamigo™. Al cabo de poco més de medio siglo
casi no quedabanhombres que supiesen dar razones de sus antiglledades v tradiciones,
¥y en la pridctica habian desaparecide los iniciados en la lecutra de sus cddices.

Lz educacidn entre los_ Incas

al rey Inca Roca, escribe: " ... Establecid muchas lejes, entre las cuales dize
por mis principales las que siguen. Que convenia que los hijos de la gente

comin ne aprendiessen las sciencias, las cuales portenescian solamente a los
noblses, por que no se ensoberveciessen v ameonguassen la vepiblica. Que les
ensefiassen los oficios de sus padres, que lecs bastavan. Que al ladrdn y al
homicida, al adiltero y al inecendiario, ahorcassen sin remissidn alguna. Que los
hijos sirviessen a sus padres hasta los.veinticinco aflos, y de alli adelante se
oeupassen ¢n el servicio de la repiblica. Dize que fu@ el primero que puso
escuelds en la real ciwdad del Cozco, para gque los amautas ensefiassen las
sciencias que alcangavan a los principes Incas y 2 los de su sangre real y a los
nobles de su Imperic, no por gnsefianga de letras, que no la tuvieron, sino por
prictica y por uso cotidiano y por experiencia, para que supiessen los ritos,
Precsptos vy ceremonias de su falsa religidn y para que zntendiessen la razdén y
fundamento de sus leyes y fusros vy el niimerc dellos y su verdadera interpretacién;
para que alcangassen cl don de saber governar v se hiziessen m&s urbanos y
fuessen de mayor industria pars el arte militar; para conocer los tiempos v los
afios y saber por los fiudos las historias vy dar cuenta dellas; para que supiessen
hablar con ornamento y =lzgancia y supiessen criar sus hijos, governar sus casas.
Ensefidvanles poesia, misica, filosofia y astrologia; esso poco que de cada
sciencia alcangaren. A los maestros llamavan amautas, que es tanto como

fildsofos v zabioes, los cuales eran tenidos en suma veneracian eat 31/,

i
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Y en el ¢apitulo XXXV del libro VI, aunque zhora con relacién a Pachacttecq,
"que es reformador del mundo™, leemos: "Este Inca, ante todas cosas, ennoblecid
Yoo, 1id otn roo il bervts v fmvoras las sscuelas que el Rey Inca Roea fundd en
el Cozco; aumentd el nimero de los preceptores y maestros; mandd que todos los
safiores de vassallos los capitanes y sus hijos, y universalmente todos los
indies, de cualquier oficio que fuessen, los soldados y los inferiores a ellos,
usassen la lengua del Cozco, ¥ que no diesse govierno, dignidad ni sefiorio sino
al que la supiesse muy bien. Y por que ley tan provechosa no se huviesse hecho
de balde, sefiald maestros muy sabios de las cosas de los indios, para que los
hijos de los principes y de la gente noble, no solamente para los del Cozco, mas
tambi&n para todas las provincias de su reino, en las cuales puso maestros que a
todos los hombres de provecho para la repiiblica ensefiasszn agquel lenguaje del
Cozco, de lo cual sucedid que todo el reino del Perdl hablava una lengua ...
Todos los indios que, obedesciendo esta ley, retienen hasta ahora la lengua del
Cozco, son mds urbanos y de ingenios mas capaces; los demas no lo son tanto” 32/,

Los dos pasajes transcritos - y muchos otros podrian allegarse no sélo del
mismo Inca Garcilaso sino también de Blas Valera, Martin de Murila, Felipe Guaman
Poma de Ayala, Pedro Cieza de Lebn, Pedro Sarmiento de Gamboa y Antonio Vasquez
de Espinosa, para citar sélo figuras mayores de la historiografia americana 33/ -
parecen constituir un buen punto de partida para conocer, siquiera en sus
lineamientos esenciales, el papel de la educacién entre los incas. Desde luego
que para su mis adecuado entendimiento esta educacidn previamente debe ser
referida 31 modelo de aquella sociedad, algunos de cuyos vasgos en cierto mode
permiten inferir los mencionados fragmentos: el cardcter francamente minoritario
y selectivo de la emsefianza instituecionalizada, cuyos propbsitos exceden los de
la socializacidn para apuntalar objetivos politicos explicitos; y por el otro,
el empleo de su lengua (ryga—51m1, es decir ;ggggg_gg_gggggg, ¥ que los
conquistadores liamaron queEhuaj como instrumento 1mperlal de penetracién y
consolidacidn de sus instituciones. Pero ademis preciso es determinar el valor
y las limitaciones de los testimonios utilizados. Comencemos por este segundo
aspecto,

Casi todos los historiadores contemporfineos estén contestes en admitir 1a
sobresaliente importancia de la informacidn proporcionada por el Inca Garcilaso,
sin desconocer su idealizacidn de aquella cultura, las omisiones o quizis
desconocimiento de ciertos aspectos de las civilizaciones preincaicas al par que
sobrestimacién de la materna. De todes modos, "estos arreglos y modificaciones
del Inca Garcilase, y aun sSus errores y Supresiones innegables en algunas partes
de su historia, son perfectamente explicables por lo demis y no menoscaban ni
falsean su veracidad fundamental. De una parte es la propensién natural en
Garcilaso a la idealizacidn y el arquetipe y al embellecimiento de sus recuerdos
infantiles ... /1os Comentarlos_/se hallan impregnados por una honda nostalgia,

doblemente avivada por la distancia en el tiempo y el espacio” 34/.

Los origenes de los Incas son legendarios 35/; pues ellos, en algunos
casos, pretendian descender de Huiracocha (divinidad civilizadora tiahuanaquense),
y en otros de Manco Cépac y de su esposa Mama Ocllo. De todas maneras su foco de
irradiacidn inicial puede localizarse en el Cuzco, mediado el ziglo XIII segin
la mayoria de los especialistas. Sucesivas conquistas efectuadas a expensas de
otros pueblos portadores de elevadas manifestaciones culturales 356/ les
permitieron constituir un verdadero imperio, el Tahuantisuyo (" ... que quiere
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dezir las cuatro partes del mundo ..."; Comentarios Reales, libro.II, cap-—¥XI),
que se extendid, en el momerrto d2 su méximo esplandor (sigzie ¥, A-ady o) enp 7
12 actusl Colembia hasta ¢l norte de Argentina y Chile, desde las-orillas del

e

"mar hasta los hordes-de la_selva amazdnieca, abarcando. la meseta boliviana.

El modelo de la sociedad incaica se .asentaba sobre-una economia_agricola de
cardcter intensivo, admirablemente organizada en torno a una unidad religiosa
y productiva llamada ayllu {"divisidn en todes los pueblos, grandes o chicos, ..
por barrios o por linajes ..."; Ibidem, libro I, cap. XVI}. Cultivaban
colectivamente el suelo que aprovechaban al mdximo gracias a sus cicldpeas obras
de ingenieria: andenes, acueductos, canales de regadio ¥y les permitian sembrar
papas, maiz, quinua, tomates y tantos otros vegetales, hasta en las escarpadas
laderas de las montafias; sus cosechas se distribuian entre el Sc¢l, el Inca y los
campesinos. De esta manera los excedentes, que llegaron a ser muy significativos
por el desarrollo tecnoldgico ¥ la seleccidn de lag especies cultivadas,
posibilitaron una intensa diferenciacidn social, el mantenimiento de ejércitos
de magnitud hasta entonces desconocida y con los cuales a su vez conguistaron
dilatados territorios, y tambi&n acumularon rescrvas alimenticias para hacer
frente a eventuales catdstrofes.

Fue un imperio fuertemente centralizado, de caricter colectivista es cierto,
pero contrariamente a lo que suele creerse con ligereza, nada socialista en el
sentido moderno del vocablo; capaz, como se ha dicho, de satisfacer las
necesidades de toda la poblacidn, pero que al mismo tiempo "imponia el culto
solar, la lengua quechua, 1a edad del casamiento, disponia el vestido y prohibia
los viajes y los cambios de residencia",

Organizacién vertical v firmemente jerarquizada, la parte superior de la
estructura social estaba constituida por el clan incaico - familia endogémica
somejante en muchos sentidos a 1a de los faraones cegipcios - ¥y en torno al cual
se iban estructurando, en civculos concéntricos, diversos grupos segiin su
relacidn de parentesco, de todos modos nna aristocracia de sangre; luego los

curacas (V... a los sefiores de vasallos, como duques, condes, marqueses,
lizmaron curacas, los cuales como verdaderos y mnaturales sefiores presidian en
r17 7 en guerra a los suyos ...'; cita de Blas Valera en Ibidem, libro V, cap.

¥II1}; y para terminar, las grandes mayorias constituidas por campesinos,
artesanos, esclavos. FE1 pueblo, esto es los grupos no privilegiades, debia
wrectar obligateriamente servicios al Estado sea en el cultivo de la tierra como

>4

hemos visto, en las minas, el ejdrcito o las obras pliblicas.

Esta formidable centralizacién imponia su autoridad hasta los rincones mis
apartados del territorio: disponia para ello de una eficiente y compleja
administracidn, ademds de comunicaciones seguras {sus calzadas y puentes han
sido muchas veces comparados con los de los romanos) que 2 los chasquis
('"... llamavan /, as¥/a los correos gque havian puestos por los caminos para
llevar con brevedad los mandatos dal Rey y traer las nuevas ¥ avisos que ...
huviesse de importancia"; Ibidem, libro VI, eap. VII), permitian transmitir

con sorprendente velocidad las érdenes. 37/
Los abundantes testimonios indigenas y espafioles disponibles, debidamente
elaborados por estudiosos modernos, permiten establecer la existencia de un

sistema de enscfianza rigidamente organizado y estratificado, gque respondia de
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este modo, v muy satisfactoriamente, al modele, rveguerimientos v valsres 2 La
sociedad incaica 38/. Por un lado el yachayhuasi ("casa de ensefianza";
FL0en, lin, VIT, cap. ¥) era un eStablecimiento para la formacidn de la
nobleza masculina, cuyos objetivos coinciden con los sefialados por el Inca
Garcilaso. Asi pues se convertian en los depositariocs de tode el saber
superior (tedrico Yy practico, pues no s8lo estudiaban su religidn, lengua e
historia, sino tambiZn se interiorizaban convenientemente de las técnicas
indispensables para la administraci®n, artes bélicas, hidraulica, agrimensura,
estadistica, etc.), lo que les permitia, llegado el momento, ejercer el
gobiermo con autoridad como asi dirigir las grandes obras publicas o las
guerras de conquista que invariablemente los llevaban a consolidar y ampliar
el imrerio. Y alli los jSvenes, cuyoc destino era constituirse en clase
dirigente, aprendian por tanto a mandar. Los medics de los cuales Se valian
eran el conocimiento sutil y refinade del idioma, de los quipus ("... a estos

A o e

por parte de la sociedad 39/. B5u ensefianza era, por supuesSto, oral y
memorista, v para facilitar el aprendizaje se recurria a versificaciones de
M.

cardcter mnemot€enico que escribian los haravicus (... que son poetas ...";

Ibidem, libro II, cap. XXVII). Imperaba, vy tampoco podia ser de otra manera

acierto sumo, "la universidad, donde vivian los scbios amautas, y los
haravicus, que eran los poetas que ensefiaban las ciencias ..." LD/,

En cierto sentido semejante al yachayhuasi de los varones tenian los
incas establecimientos para la educacidn femenina llamados acllshuasi
{"... quiere dezir casa de escogidas ..."; Ibidem, libro IV, cap. 1), donds
se formaban las mujeres que luego serian las sacerdotisas o virgenes del sol.
Resultado de una severa vy reiterada seleceiln, pocas de ellas alcanzaban el
car&cter religioso, 2l cual de todas maneras llegaban sin abdicar de su
voluntad, pues, en {iltima instancia, debian dar su consentimiento. La
mayoria preferia quedar a disposicidn del Inca, auien las asignaba en
matrimonio a miembros de la nobleza de la corte o a curacas, estc dltimo era
través de los gobernantes locales o los delegados del poder central.  La
semejanza de las sacerdotisas con las monjas catdlicas, las ceremonias de
ordenacidn, el voto de virgindad, etc., llamaron la atencidn de los espafioles
desde hora temprana; esto explica que la abundancia de los testimonios sea
tan numerosa que nos dispensa abundar al respecto 41/. Pero lo que si
importa destacar es que eran escogidas entre la nobleza por su hermosura y
dotes de inteligencia; aunque no s8lo de las grandes ciudades, pues también
participaban nifias de los poblados dispersos por su vasta geografia. Para

Drincipal, se tienen noticias de una veintena de otros en provincias 42/.
El resto de la poblacibn, es decir la graa mayoria de la poblacidn,

recibia una ensefianza predominantemente Drdctica, sobre tede a través de sus
padres ¥ con quienes los hijos varones vivian hasta los veinticinco afios de
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edad. Como-no participaban de un sistema._educativo.-formal, su socializacién se
realizaba a través de su vida—comumitaria y, sobre todo, de las relaciones con

el mundo del trabajo que. desempefiaban en el campo, en los talleres artesanales,
cuando no en la miliecia o en otras tareas que requerian aprendizaje y disciplina.
Pero es indudable tambi&n y asi lo recuerda Luis E. Vdlcarcel, que ciertas
actividades demandaban adiestramiento y calificaciones especiales: "los orifices
y orfebres, los tejedores de tapices v ropa fina, los ceramistas que fabricaban
vasos no utilitarios, los que lapidaban piedras finas, los que componen mosaicos
de plumas de delicados colores, los argquitectos de templos y palacios eran
preparados por ‘maestros’, algunos probablemente recibian la ensellanza tradicional
dentro de su grupo dedicado de generacifn en generacibn a algunas de tales artes" 43/.

Ademis de los deberes religiosos, las costumbres, los hédbitos y
requerimientos de la convivencia, configuraban una suerte de woral gue implicaba
un- Ssentido de responsabilidad colectiva y un reconocimiento de los valores
impuestos por la existencia diaria, donde el trabajo, insistimos, ocupaba un
valor central, pues en la prdctica todos trabajaban y siempre: nifios; mujeres,
ciegos y tullidos, cada uno de acuerdo a su edad y condiciones, en las labores
més disimiles. Esta actitud constituia un elemento clave del modelo. Por eso,
mds que reprobar el ocio éste era severamente castigado. Al respecto recuerda
Angel Rosenblat, en un finisimo ensayo: "Se cuenta que los indics del Cuzco se
saludaban antiguamente con una férmula que era un ¢6digo de moral prdctica:
amallulla amwaquella, 'no seas mentiroso ni eocieso'. Existia también una

variante: amallulla amasfia, 'no seas mentirose ni ladrén’. Era la manera de
encomendarle a uno a Dics. Cuando el régimen se derrumbd, y a las castas de
origen divino se superpuso el conquistador, el trabajo perdié su sentido

religioso" 44/,

A lo largo de este estudio trataremos de ir sefialando, come una variable
significativa del estilo de las distintas sociedades, el valor que en cada
momento se atribuye al trabajo, factor por lo demds harto cesatendido en las
historias de la educacidn a pesar de su interés no s8lo histéricc sino también
contemporineo.

Llegades a este punto parece de interés acotar que. de un tiempo a esta
parte, ha comenzado un proceso de revalorizacidn de la visidn de los vencidos a

e et ol e e ot e i ke g T gy o e G

e ———— i " = - - ——

social y politica del universo indigena, y por ende el "traumatisme de la
conquista', Numerosos testimonios, algunos de ellos de estremecedora belleza, lo
confirman. Entre los mayas, donde el tismpo ''representaba el orden y la medida,
una vez destruido, el presente sdlo puede ser 'tiempo loco' " u5/. El tema
vuelve a reaparecer en una elegia quechua (Apu Inca Atahuzlpaman), donde se
intuye el 'nacimiento del caos': "iQué arco iris es eSte negro arco iris/que se
alza?/ Para el enemigo del Cuzco horrible flecha / que amanece. / Por dogquier

granizada siniestra / golpea ..." L6/.

"El traumatismo de la Conquista se define por una especie de 'desposesién’,
un hundimiento del universo tradicional®, escribe N. Wachtel, quien poco més
adelante subraya que '"la derrcta posee un alcance religiosc v césmico para los
vencidos; significa que los dioses antiguos perdizron su ncvancia
sobrenatural" 47/.
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7 para cerrer esSte capitulo observemos gue, a nuestro juicic, seria del
mayor interés comparar 1os sistemas educativos de aztecas e incas, por ejemplo,
con ‘108 de la antiglledad cldsica, por lo mencs tal como &stos aparecen expuestos
en 4n libro tan rigurosco como el de Henri-Irenée Marrou, Historia de la
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educacibn en la antiglledad, 48/ es decir, dejando de lado las idealizaciones

R TR



— e .

1/ Augusto Salazar Bondy, La filosofia en el Perii,~2da..ed. castellana,
revisada y ampliadg,_Ed*_Hniyerso, Lima, pégs. 11-12.
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3/ Entre las obras introductorias-mis-recientes y Gtiles véase Laurette
S&journs, América latina. I Antiguas culturas precolombinas, vol. 21 de la

"Historia Universal Siglo XXI', trad. de dJosefinz 0liva de Coll, Ed. Siglo XXI,
Madrid, 1971.

Escasos son, en cambio, los trabajos panordmicos referidos al tema educativo;
en este campo recordemos uno de Enrique Oltra, Paideia precolombina. (Ideales

pedagdgicos_de aztecas, mayas ¢ incas), Ed. Castafieda, Buenos Aires, 1877,
aunque poco satisfaetoria, y con serias limitaciones metodolégicas vy
biblicgrificas. Por otro lado, de arquitectura muy desigual, dedica un centenar

de piginas a los aztecas y a los mayas e incas apenas una treintena a cada uno.

4/ Citamos, segln la versidn castellana, incompleta, del mencionado
trabajo: "La educacién en una sociedad tribual', incluido en Luiz Pereira vy
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V81lkerkundliche Abhandiugen, t. I, Kommissionsverlag. Minstermann-Druck,
Hannover, 1964, pags. 79-96, bajo el titulo, ligeramente modificado, de
"Aspectos da Educagdo na Sociedade Tupinambd".

5/ Mencionemos sélo algunas obras zldsicas e indispensables: Arthur
Ramos, Introdugao a Antropologia Brasileira, vol. I, As culturas nac-europeias,
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Colegao Estudos Brasileiros, Rio de Janeiro, 1943, quien dedica varios
capitulos a los tupiguarani, asf el II a su distribucidn lingillistica; el III
a su cultura material y el IV a su cultura no material {pi3gs. 67-137).
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1948, pags. 95~133, _
Florestan Fernandes, A Opganizag&o Social dos Tupinambis, Inst FProgresso
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Editorial, San Pablo, 1949; y "A Fungdo Secidl da Guerra na Sociedade Tupinambd",
en Revista do Museu Paulista, nueva serie, vol. VI, San Pablo, 1952, pags.
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7/ A. Métraux, La religion des tupinamba et ses rapports avec celle des
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a+res +ribus tupi-guarani, Bibliothdque de 17 Ecole des Hautes Etudes, Lib.
g, leroux, 2zris, 1328. Si bien en esta obra no se abordan los aspectos
especificamente educativos y culturales, es del mayor interds puesto que
estudia en detalle sus creencias y mitos. Quizds sea mis importante por cierto,
por lo menos a los efectos que aqui importan, del mismo A, Mé&traux, La
civilisation matérielle des tribus tupi-guarani, Lib. Orientaliste, Paul
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Geuthner, Paris, 1928,
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ilustrada con la reproduccidn de los numerosos grabados de la original:
Marburgo, 1557.

Jean de Léry, Histoire d'un_voyage en la terre du Brésil, autrement dite
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arbres et autres_choses sinpulierds et du tout inconnues par dega ... par ...
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La Rochelle, 1578, que utilizamos segan una edicion moderna: Le voyage au
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Sergio Millet, Lib. Martins Editora, San Pablo, 1951 (vol. VII de la "Biblioteca
Histdrica Brasileira™). Si notable por sus descripeiones lo es mucho mis ain
por el caricter apologético del 'buen salvaje' que Léry sefiala sin ques dejzra &1
de advertir lo que llama su ateismo, antropofagia, poligamia, etc. De este
mode, ''la requisitoria contra la barbarie” se transforma a2 poco en una

L ]

“requisitoria contra la civilizacidn®.
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autres dangers de ce grand Ocean ... (& 1585 ?3, que, junto con La
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cosmographie uriverseile d'André Thevet cosmographe du Roy. Ilustrée de
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dlverses figures des choses -plus remarquables veuds par 1'Auteur, et incongneues
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de_noz_Anciens et _Modermes (Paris, 1575), y otros trabajos del mismo autor se
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reproducen en LeS Frangaises en Amérique pendant la deuxidme moitid du ¥VIe
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Siecle, textos escogidos y notas de Suzanne Lussagnet e introduceidn de

Ch-André Julien, Presses Universitaires de France, Paris, 1953.

143,

10/ Precisaments, ¥ con referencia a su espiritu belicoso e inddmito,
sabemos que "muestran a sus hijos varones, de tres o cuatrc afins, una sucrte de
arcos y flechas, y los alientan durante la guerra, recordindoles siempre la
venganza de sus enemigos, exhortindolos a no perdonar jamés a nadie, y
preferir més bien la muerte antes que humillarse. De esta suerte, cuando caen
prisicreros, jamis se les escuchari pedir perddn, o humillarse ante el enemigo
que los retienme ... pues para ellos seria locura, puesto que sflo aguardan
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la muerte, anticipo de grandes honores v glorias /Puesto gne la muerte meaihid=’

durante esta querella seri valientemente vengada'’. (A. ~haver, Ix
cosmographie universelle, ed. cit., pdgs. 207-208). Y en otro texto del mismo
autor leesmos: ''Diercitan a -sus-hijos-para que sepan eludir con destreza vy

escapar a las flechas, primeramente con pequefios dardos embotados, y luego,
para mejor adiestrarlos, les disparan flechas mis peligrosas, con las cuales

a veces hieren a algunos, /y entonces les dicen/: 'prefiero que mueras por mi
manc antes que por la de mis enemigos”™, (Les deux voyages, ed. cit., pags.
293-295). Amplian y complementan las Seﬁ51555§:_5i§ﬁﬁ§§_cbservaciones de
Gabriel Soares de Sousa, quien advierte que los tupinambi no castigan a sus
hijos sino que los adoctrinan, tampoco los reprenden por cosa alguna que hagan;
y afiade, lo que ya sabemos a traviés de diversas fuentes, gque a los varonas les
ensefian a tirar, con arcos y flechas, al blanco, y luego a los pajares. Noticia
gg_gggggéjilsszj s comentarios y notas de Varnhagen, Piraja da Silva y o
Fdelweiss (edicidn patrocinada por el Departamento de Asuntos Culturales del
Ministerio de Educacién y Cultura del Brasil), San Pablo, 197%, cap. CLIV de la

segunda parte.

guerra ..., leemos este texto de suyo elocuente: ''Come os tupinambas s36 muito
belicosos, todos os seus fundamentos sac como fardo guerra aos seus contrarios
(Gabriel Scares de Souza, Tratado Descritivo_do Brasil em 1587, pag. 389) ™.

11/ "En realidad, observa J. Staden, no he notado un derecho especial
entre ellos fuera de que los mé&s j6venes son obedientes a los mayores cen hacer
lo Aue / traen sus usanzas” (Vera historia, ed. cit., pdg. 121).

12/ Sigue siendo Gtil la obra ya clésica de Walter Krickeberg, Las
antjguas_culturas _mexicanas trad. de Sita Garst y Jasmin Reuter, F.C.E.,
M&xico, 1961, con varias reimpresionas posteriores. Este autor utiliza el
método de 'cronologia inversa®, es decir, partiendo de los aztecas., retrocade

en el tiempo hasta las culturas arcaicas.

(J. L. Lorenzo); “"La formacidén y desarrollc de HMesoamérica™ (I. Bermal); y
"La sociedad mexicana antes de la conguista” (P. Carrascc).

13/ Copiosisima es la bibliografia sobre los aztecas; recordemos, por
tanto, 26lo una obra entre las mis difundidas en nuestre idioma: George C.
vaillant, Lacivilizacidn azteca, trad. de Samuel Vasconcelos, F.C.E., México,

1944, con varias reimpresiones posteriorses y una 2a. ed. corregida v aumentada
an 1973,
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16/ Ibidem, pdg. 150.

17/ 3. B. Kobayashi, op._cit., pag. 29.

Sin apartarnos demasiado del tema, antes bien con el solo propdsito de
seflalar su llamativa universalidad ¥ actualidad, ereemos pertinente recordar el
relato de Jorge Luis Borges "La muralla y los libros®, donde atribuye al
supuesto emperador chino Shih Huang Ti un propdsito idéntico: "la rigurosa
abolicién de la historia, es decir del pasade’, para de ese modo lograr que
"la mas tradicional de las razas renuncie a la memoria de su pasado, mitico o
verdadero” (Qbras completas, Ed. Emecd, Buenos Airves, 1974, pigs. 633-635).
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Angel Ma. Garibay K., Instituto de Historia: Seminario de Cultura Nahuatl,
UNAM, México, 2da. ed., 1959, pig. 2u5. El autor sigue en este pasaje la
edicién facsimilar de los valiosos Textos nahuas de los Informantes de Sahagfn,
el cardcter minoritaric que se atribuwe al conocimiento de la historia y al
alcance de su mensaje.

Notable semejanza tiene esta ceremonia mexica c¢on la sefalada per Jean
de Léry, quien recuerda que al nacer un varén entre los tupi, el padre le
obsequiaba "una espada (sic) de madera, y un pequefioc arco y pequefias flechas
empenachadas con plumas de papagayo” (Le voyage au Brésil ..., ob. ¥ ed., cit.,
pAg. 2u2. T - )

22/ Ademis de numerosos estudios modernos y sobre todc testimonios
contemporineos, ¢l conocimiento de la educacién formal tiene dos fuentes
fundamentales, que estin entre las obras mayores de la historiografia de &poca.
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de Investigaciones Histdricas, UNAM, México, 1971, capitulos 3 y 4 de la segunda
parte ("De la disciplina y honestidad y cuidado con que se criaban los hijos e
~hijas de los seflores de la Nueva Espafla, vy del castigo gque les daban, afin por
pPequefios defectos” vy "C8mo los indios naturales de esta Nueva Espafia criaban,
amonestaban y castigaban a sus hijos, y de cémo se eriaban en cosunidad con
maestros y capitanes hasta llegar a edad de ser para casar, y de las
Amonestaciones y consejos que daban a sus hijos e hijas al tiempo dal
casamiento’}. '
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La otra obra aludida es la Histordia general de 1

la_Observancia, prdloge de Wigherto Jiménez Moreno, Ed. P. Robredo, México,
1938, 5 voldmenes: para lo que aqui nos interesa véanse en especial los
capitulos IV, V, VII y VIII del Apéndice del libro tercsro ("De cémo la gente
baja ofrecia sus hijos a la casa que Se llama Telpochealli, v de las costumbres
que alli les mostraban”; "De la manera de vivir y ejercicios que tenian los que
se criaban en el Telpochcalli®; "Des cOmo los sefiores y principales y gente de
tono ofreecian sus hijos a 1la casa que se llamaba Calmécac v de las costumbres
que alli les mostraban™; y "De las costumbres que se guardaban en la casa que
se llamaba Calmécac, donde se criaban los sacerdotes y ministros del templo

desde nifios" respectivamente).

Por otra parte las valiosas ilustraciones del llamade Cédice Mendoza
anriquecen la comprensifén de muchos elementos v factores vinculados al proceso
educativo. Este precioso documento, nos permite seguir paso a paso las
caracteristicas que adquirian tanto la enseflanza doméstica como la escolar,
seglin la edad de los =ducandos, desde la imposicidn del nombre basta su
conversidn en soldados, sacerdotes o artesancs.

v

24/ Unas interesantes consideraciones etimoldgicas del citade J. M.
Kobayashi, permiten precisar las diferencias de fondo. Pilli (singular de
pipiltin) "significaba una cosa que se deriva de otra. Su concepcidn es, por
lo tanto, muy semejante a lz del término espafivl 'hidalgo', hijo de algo. Se
suele tradueir por noble'', Macehualli {singular de macehualtiin) originalmente
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religiosa peculiar de los nahuas, porque quiere dacir 'el mevecido por la
penitencia de los dioses'. En la &poca histdrica, su degradacidn semfntica es

evidente frente al pilli". (Nota 63 de pAg. 33).

25/ Jacques Soustelle, La vida cotidiana de los azntecas, trad. de Carles
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30/ Miguel LeSn-Portilla, La_filosofia nahuatl, ob. cit., pag. 3. Este

autor dedica una veintenz de paginas de texto al comentario y glosa de cada uno
de los versos dc estz rico testimonic.

31/ Citamos segin la ejemplar ediecidn al cuidado de Angel Rosenblat, y que
con prélogo de Ricardo Rojas publicd Emecé Tditores, Buenos Aires, 2da. ed.
argentina , 1945, t. I, pdg. 214,
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y P. L. Villanueva, Lima, 1954.

34/ Aurelio Mird Quesada, prdlogo a su edicidn de los Comentarios Reales

. AL ot i

C_ig__l_gé_:_l_ggés_'u Biblioteca Ayacucho, Caracas, 1976, t. I, pig. XXVI.

La bibliografia sobre el autor es abrumadora. En la obra arriba
citada pueden encontrarse algunas orientaciones biasicas para profundizar el
tema.

35/ Infortunadamente parte nada desdefiable de 1a abundante bibliografia
existente es anticuada, idealizadora o simplificadora, mis o menos arbitraria o
tendenciosa; asi, para sblo citar un ejemplo, los difundidos libros de Louis
Baudin.

Para una breve y sustanciosa introduccidn al tema, véase: Alfred Métraux,

A
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United States Printing Office, Washington, 19u6.

36/ De divewsas civilizaciones anteriores (chavin, mochica, chimi, nazca,
etc.) heredaron, en distintas &pocas y en diferentes regiones, tradiciones
culturales y conquistas técnieas, gue supiercon asimilar y onriquecer.

37/ Una fuente insustituible y admirablemente ilustrada: Felipe Guamon
Travaux et M@moires de 1'Institut d'Ethnologie, XXI1I1, Institut d'Ethnologis,
Paris, 1236, (Utilizamos su reedicidn facsimilar de 19568},
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t. I, vol, II, Imprenta del Ministeric de Educaciéin Piiblica, Limas, 1949. s
del mismo autor: Etnohistoria del Perll antiguo. Historia del Peril (Incas),
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39/ Este punto parece requerir una aclaracidn. Ha perduradc una
idealizada imagen del amauta, aungue algunos estudiosos ya sefialaron aste
caracter tiempo ha. Por ejemplo J. Eugenio Garro, quien sin dejar de reconocer
subrayar que constitufa una verdadera casta que cayd en el refinamiento, 1a
sengualidad, la molicic y contribuyd con su enseflanza al sometimiento del
pueblo. Y siempre seglin el mismo autor, los amautas favoreciercn y estimularon
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el orgullo de los principes, ponderando sus glorias y sus hazafias, inculcando
en ¢l resto de la poblaciin formas de obediencia que contrariaban las
posibilijdades-del -desarrallo individual. ("Los ‘amautas’ en la historia
peruana. Capitulo para una.interpretacifn filolAgica de la cultura inkaika",

en Amauta, No. 3, Lima; noviembre de 1926, pigs. 38~39., Titmmos-segln su

. Aparentemente esta apreciacidn-acerca.-del.cardeter-aristocritico de la
enseflanza impartida por los amautas estaria en contradiccidn con el espiritu
de la revista del mismc nombre donde se publicd el articule sefialado. Fero
esto se explica si leemos con cierto cuidado la "Presentaciﬁn" del nﬁmero
Mariitegui:  “... Mo se mire en este caso a 1a acepei’n estrlcta de 1a
palabra. El titulo no traduce sino nuestra adhesidn a2 la Raza, no refleia
sino nuestro homenaje al Incaismo. Pero especificamente la palabra 'Amauta®
adguiere con esta revista una nueva acepcifn. La vamos a crear oftrz vez',

...-.__.-_..._..__...._........________.._._....._..._.._.«___.___

Smlthsonldn InStltutlon Washlngton, 1843, libro IV, cap 77 pag. 518.
(Como lp destaeca su autcrizado editor, del foxto se desprende que 12
peregrinacidén americana de VAzquez de Espinosa se desarrella entve 1612 y
1621, fechas limite expresamente citadas.)

Recuerda este zutor c¢dmo los incas Imponian su lengua 'general' a todas
las nacicnes en detrimento de la natural o materna, de manera gue lz primera
e "hahlaba en todc el reino del Pery, la cual corre en todas aquellas
naciones que conquistaron por espacio de 1.500 leguas; hiblase desde Popayidn
hasta Chile ¥ Tucumfn, con lo eudl las entendian y gobermaban, y aran amados
y obedecidos por sus vasallos, aunque en tierras y regiones tan distantes”
(Hemes modernizado la grafia y modificado la puntuacidn del texto citado),

41/ Citamos una sola fuente, v la empleamos tante por la extensifn del
texto como por los rico” pormenores que bfreﬂe. R£13010n /andnima 7de las

interés }ndl ena, ed. y estudio prellmlnar de Franc1scn Esteve Barba,
Bibiioteca de Autores Espaficles ..., vol. CCIX, Ed. Atlas, Madrid, 1968, en
especial p&gs. 169-174. La discusidn acerca de 1a autoria de este texto del
llamado "jesuita andnimc’, que para algunos estudicsos seria el P, Blas Valera,
la analiza F. Esteve Barba en pags. XLIIT - LI.

43/ Luis E. Vdlcarcel, Historia de la cultura antigua del Fert, ob. cit.,
t. II, pdg. 24.
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Aunque algo anticuada la obra de L. Capitan v #H. Lorin, E1 tr1ba'o en
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trabajo y sus diversos significados (tanto en la etapa tribal como en las
posteriores a la colonizacifn), si no también sobre el desarrcllo de diferentes
técnicas y actividades. La edicidn francesa original, Le travail en Amériguc .,

Lib. A. Colin, Paris, 191k, trae grabados e ilustraciones en color
omitidos en la versidn espaficla. '
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48/ Citamos seglin la traduccifn espafiola de José R. Mayo, Ed. Eudeba,
Buenos Aires, 1965. Su primera edicidn original, en francés, es de 1948.

49/ Citamos segfin la versifn espafiola de Joaguin Xirau, Fondo de Cultura

Econémica, M&xico, 1946, 3 vols.; hay varias reediciones posteriores. Su
primera edicifn original, en alemdn, es de 1933,
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II. LA COLONTA

Modelo hispinice

Casi todos los historiadores—estn contestes sobre las caracteristicas
esenciales del 'modelo’ impuesto al proceso de-ocupaciSn por parte de las
pPotencias coloniales vy las consecuencias que el mismo trajo aparejade.

Disponemos para abordar el tema de una muy copicsa bibliografia - por momentos
intimidadora por abundante y retérica - predominantemente tradicional y, sobre
tedo, juridica, la que experimentd, a nuestro juicio, una notable inflexidn
mediado el siglo, la que en cierto modo parece coincidir con la aparicidn de

dos libros capitales de Sergic Bagi 1/. Apartir de ese momento comienzan 3
publicarse en forma creciente trabajos donde predcminan los aspectos econdmicos

y sociales (lo que no excluye, desde luego, que por su nimero los estudios de
cardeter tradicional sigan siendo la gran mayoria) 2/, mds aln, esta modificacidn
facilita y favorece una 'relectura', con otros ojos, y, lo que quizis mas
importa, desde diferentes perspectlvas, de las grandes recopilaciones
documentales publicadas, las obras producidas por la historiografia clisica e
investigaciones monogrificas (asi, el redescubrimiento de obras excepcionales
como las de Alejandro von Humboldt, mucho m&s que un viajero o un cientifico a
secas, por su increible riqueza en materia de observaciones ¢ interpretaciones).
También desempeflaron papel fecundo en estos cambios ambicioscs estudios de
historiadores extranjeros comc Hamilton o Chaunu.

De todos modos este enriquecimiento de la imagen histérica, en cuyo
trasfondo se pueden percibir las exigencias de una sociedad en crisis que busca
explicarse y entenderse a partir de sus raices, de sus modelos, de sus
alternativas y de sus frustraciones, ain no se ha hecho sentir demasiado sobre
el espiritu ni el método de los trabajos referidos a los aspectos culturales,
educativos o ideoldgicos, donde todavia suelen perdurar las series de nombres y
obras, verdaderos catilogos no siempre rigurosos, dicho sea esto sin desconocer
meritorios esfuerzos por estructurar procesos mds y mejor 'armados',cierto es,
pero que casi siempre parecen desarrollarse en el vacio histdrico-social. 3/,

El arribo de los europeos al Nuevo Mundo constituyd un verdadero cataclismo
para los pobladores indigenas ("hecatombe demogrifica" la denomina Celso
Furtado) caracterizado tanto por los dislocamientos poblacionales, no sblo
debidos a los choques iniciales (de los que el blanco sacd la mejor partida
pues dispenia de unz teecnologia mis avanzada como las armas de fusgo v un
recurso tan sorprendente como el caballo), sino tambifn la consiguiente
desarticulacidn de las unidades productivas aborigenes; a todo esto deben
sumarse muchos otros factores no menos importantes: 1las epidemias provocadas
por enfermedades para resistir las cuales carecian de defensas bioldgicas. Los
cronistas nos han dejado testimonios de algunas de las propagadas, por ejemplo
en México: en 1520 cob011t711 (v1rue1a) en 1530 togltonzahuatl (saramp1on)

dos millones de victimas en 1576. Sfmense a todos estos datos las nuevas Formas
que adquiria el trabajo forzado, los desplazamientos con catastréficas
modificaciones del habitat y, por consiguiente, con alteraciones muy profundas
en la dista alimenticia.



Las cifras sobre el nimerc de primitivos pobladores y la posterior
e "uefin 22l proceso demografico constituyen una cuestidn harto disputada y
sobre la cual no hay ciertamente consenso alguno y son muy pronunciadas las
disparidades. Como sugestiva referencia digamos que las estimaciones de Angel
Rosenblat, :/, sagaz y fino observador del tema, son pilidas frente a las
propuestas por la llamada escuela de Berkeley, y Woodrow Borah sobre todo;
para éstos Giltimos, y ofrecemos las cifras sdlo a titulo indicativo, el dimero
de pobladores indigenas habria seguido una descendente curva dramitica, que
fue pasando, para sdlo el México Central, de 25.200.000 en 1518 a 16.800.000
en 1532; a 6.300.000 en 1548; a 2.650.000 en 1568:; a 1.900.000 en 1580; a
1.375.000 en 1595; w a 1.075.000 en 1605,5/k'

Pero importa no menos que el nimero el proceso de mestizaje, tan compleijoc
come rico de matices, pues en el mismo participan en proporciones variables
blancos, indigenas y negros, y donde la estratificacidn social se entrevera
¢on la  cultural. TFicil es comprendsr quea, ¢ Se parte de una
concepcidn europeocéntrica y monotelsta,los demds grupos (paganos, herejes,
ete, ) necesariamente debian ser considerados inferiores, y esto cualesquiera
fuesen los caracteres de la legislacidn; esta situacidn gquedaba sensiblemente
agravada por la franca subordinacién a la que estaban sometidos los indigenas
(derrotados y en desvalida inferioridad tecncldgica frente al ocupante}, lo
que tambi&n ocurria con los negros (por su misma condicidn servil y su
debilitamiento por el desarraigo al que fueron sometidos por el traslado a
miles de kildmetros de su habitat primitivo). Es decir, el formidable proceso
de mestizacidn, estimulado por factores bioldgicos como el nimero
desproporcionadamente reducido de mujeres blancas, que se did en medio de una
marafia d= prejuicios raciales y discriminaciones de la mis diversa indole. La
realidad enriquecid el tejido social con mestizos, mulatos, cuarterones,
quinterones, cholos, chinos y tantas otras denominaciones, tan grdaficas comc
ilustrativas de la diversidad de grados del cruzamiento. De este modo nos
enfrentamos con lo qQue M. M#rner e¢studia al sbordar "la evolucidén histdrica de
dos procesos paralelos en Amdrica lLatina: el mestizaje y la aculturacidn, con
su secuela légica, la asimilacién" 6/

La adecuada comprensidn del proceso de mestizaje, y sobre tode en sus
alcances sociales, se ha visto enturbiada durante siglos por la cerrads
concepcidn europeocéntrica, o mejor todavia hispanocéntrica; aunque podrian
sefialarce significativas excepciones, asi en los praimercs tiempos, cuando
algunos caracterizados y excepcionales sacerdotes de espiritu renacentista como
Pedro de Gante, Vasco de Quiroga, Juan de Zwmirraga, etc., adoptaron una visidn
mis comprensiva y abarcadora; y también al tdrmino de la colonia ocurrid alga
semejante con los hombres de la 'Ilustracidn' (espafioles, criollos, ©
extranjeros como Humboldt). Mas tampoco el siglo XIX mejord el entendimiento
de 1a cuestidn; pues si por un lado estaban los 'liberales’ con sus fobias
antiespafinlas y anti-indigenas, que tenian la mirada puesta en la Eurepa que
1a Revolucifn Industrial y Agricola estaba modificando; por el oiro 1los grupos
conservadores afioraban cuande no reivindicaban las concepciones jerdrquicas de
la Colonia, que por supuesto relegaban tanto a indigenas como negros. Mds tarde
atn, el positivismo tampoco dejard de hacer estragos tambi&n en el sentido de
incorporar fundamentos bioldgicos y racistas para analizar el problema y proponer
soluciones. Tardio serd pues el planteamiento cientifice -7/,
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la ocupacifin de los territorios recién amanecidss para iLa nistoria occidental,

£ e om0 mmeeas v onillajte de 1as riquezas acumuladas (sobre todo de los
Wil iy pru.iuscs . 30 aCelante cunndo e woaty de organizar cu explatacida

sobre otras bases deblé recurrirse al traba]o indigena, cuyc aprovechamiento se
efactu?d = wrnvis de diversas instituciones v figuras juridicas, algunas de ellas

ce tradicifa medieval suropea, Ponvenientemente adaptadas o modificadas segin
las circunstancias v las actividades. Determinados grupos consolidaron grandes
unidades wrcdustivas, como la hacienda (formz tipica de explotacidn extensiva y
casi siempre Jdadicads al mongeultivol), v donde la forma predominants de arraigar
al indigena =1 suelo fue la encomienda. Ademis, como se ha sefialado agudamente,
la empansiin de la frontera {(es decir, el ensanchamiento del Zrea ocupada) fue
muchas veces correlativa con la mengua de la poblacidn g/. La esclavitud negra
fue un recurso mediante el cual, llegado el mcmentco, tratd de suplirse la mano
de ¢cbra que wscaseabd ¢ tenia bajc rendimiento en las regicnes dedicadas a
cultivos tronicales Por otre lado, su introduccién se convirtid® en una de las
mercancias mis .pcrt“ntou del comercio internacional de la épocea. 9/5  ¥ an una
actividaod cue permitid acwmular ingentes rapitales,

d)

La economia prehispdnica (fundamentalmente de consumc, producia excedentes
relativements enzacos, ¥ Sobie todo su utilizacidn era lecal o regicral), fue
bruscamente rodificada en faver de una cecnomia de sxplotacifn para producir
excedentes abrndantes, cuyoes usufructuariecs eran - no s51lo los nueves amos sino
que estaban destirados fundamentalmente para ser remitidos a las metropolis 184
Ahora bien., v 21 dato es importante para caracterizar el 'models', 1 '
intreduecidn 42 los nuevos productos al mercado internacional se hace, sobre
todo, 2 travéas da formazs monopdlicas, es decir., coherentes con las ideas
mercattiliatas U DOCO A DOco S¢ iban definiendo 117, Y aqui parecc del mayor
interis subreyar 2l sobresaliente papel que cumplieron los metales precimsos
del Nuevo Mundo en el desenvolvimiento, fortalecimiento y consolidacidn del
temp“ano crpitalistio canercial dz las potencias rivales de Espatia y Portugal, y
luego en ¢! cisarrolle de las manufacturas v la Drotoh1€f0911 de la Revolucidn
In\uqulal; el proc2so que 2113 s= dic fue de zigno inverso al seguido por los
paices ibﬁricos, guienes fueron apartindose do ld modernizacién de la estruectwra
econinica v socicoolitica a la cual, paraddjicamente, estaban contribuyendo 19/,
y refugiindcsz en formas precapitalistas. Dejanos de lado la Yrevolucidn de
precios” que se dasencadenari, en ¢l Viejo Mundo, gue aqu? no nos intaresa, de
manera directa. aunque ci algunas de sus repercusicopes en Amirica. "El colono
que explota mano de obra sin preocuparse de su renovacidn prepara la desaparicidn
de dicha mano de chra, v nor consiguiente su propia ruina. Por oitra parte, el
metal, en el lugar, le parece producido a un precio tan barate que 1o entregza a
‘cambio de cualquier mercancia procedente de Furopa; haciéndolo desencadena la
baja del valor de cambic del metal, es decir, de lo que produce; otra manera de
preparar, @ mas ¢ manos large plazo, su propia ruina”™ 13/.°

[}

ro

La formidable inyeccién de oro y plata en las economias suropeas tendrd
efectos muy desiguales seglin la estructura socioecondmica de los paises que se
supone debfan ser sus beneficiarios, Algo semejante a2 lo gue parece ocurrir en
estes momenins con los svperfivit gue 'afligen' las finanzas de ciertos palses
proﬁuctore de petrdlec, cuando es evidente que sus efectos a largo plazo
guedarin detarrinados en funcidn del modelo adoptado (politica scondmica vy
ceizt, legislacin, ete.)}. Espafie y Portugz! nc optaron por la mejor via, de
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doncde el enriquecimiento sustancial de sus potencias rivales estuvo directamente
correlacionado con el propio empobrecimiento absolute v relatirve, Tinn oo ~narin
inflacifn contribuyd z la decadenci: Ze las otroma crpulleosas monorgeils.

El ya secular debate sobre el caricter de la colonizacifén de América latina
parece continuar convertido poco menos qQue en un diZlogo entre sordos; por una
parte estdn quienes la idealizan (atendiendo sobre todo a la legislacién y a
las labores indudablemente educativas y humanitarias de la Iglesia) y quienes
la rechazan aferrindose a datos simplificados de la realidad. Entendemos que
los sostenedores de la 'leyenda rosa', que abunda en apreciaciones &ticas y
religiosas descuidan, para explicar el caricter aparentemente bendvolo de la
empresa, tomar en cuenta 1los intereses de la Corona preocupada por ‘proteger' al
indio que, paulatinamente, se iba convirtiende en la pieza clave del proceso
productivo, y que los encomenderos estaban exterminando. Por el otro lado, los
defensores de la "leyenda negra' clvidan que los rasgos de inocultable
brutalidad que revistid la conquista no son especificos de la realizada por
Espafia o Portugal, sino caracteristicas de toda conquista v sojuzgamiento
- cualesquiera sean los motivos esgrimidos - gue menoscaba la personalidad de
los pueblos sometidos y trastorna sus formas de vida.

Conocides historiadores han atribuido la evidente contradiccidn entre
teoria y prictica del gobierno del Imperic a la ignorancia poco menos que total,
de la diversidad geogrifica y social de las regiones ocupadas, 1o que habria
censpirado contra la eficacia de las medidas, desvirtuando asi las intenciones
@iltimas del legislador. En este sentido escribe J. M. Ots: ''Desde los primeros
momentos se produjo un profunde divorcis entre el derecho y el hecho, entre las
aspiraciones generales de los meralistas y tedlogos victoriosamente reflejadas
en las leyes y las exigencias incontenibles de las minorias colonizadoras de
las distintas provincias americanas, sin que bastaran para salvar este divorcio
las disposiciones de excepcidn que pronto hubieron de dictarse para regular
segin normas especiales comarcas determinadas" ju/. ° Sin discutir en modo
algunc la validez de estas observaciones, cabria preguntarse si no tendria
mayor efecto explicativo rastrear los intereses v los ideales que subyacen *tanto
en las formulacicnes juridicas como en el empecinamiento de los colenos
espafioles. "Necesidades cristianas y humanitarias se unian sin duda a las
necesidades de mano de ohra" 157, °

Porque darse por satisfecho con las formulaciones tal como aparecen
enunciadas, por ejemplo, en la Recopilacifn de leyes de Indias de 1680, de
indudable espiritu humanitario, es algo asi come conformarse con la abundante
legislacidén que proclama la universalidad y la gratuidad de la ensefianza, como
8i este enunciado tuviese efectos migicos para disipar el analfabetismo y
reducir la desercidn escolar. -Ademis, es a todas luces evidente que gran parte
de la copiosa legislacidén indiana revela ya en si misma un tenso contrapunto
entre los intereses de la Corona enfrentada con los de los encomenderos, diche

sea esto sin desconocer tampoco las contradicciones en que ella misma incurria.

Si por momentos se recomienda el cumplimiento de toda clase de formalidades
para la pacifica ocupacidn de la tierra (escribanos, requerimientos, ceremonias,
ete.), cuando aumentaba la resistencia de los aborigenes se promulgaban
disposiciones tales como la Real Proviggén de la reina Dofia Juana para gue los
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ecinns_de la Espaficla y demds islas puedan hacer guerra a los _caribes_y

_gglgs ﬁSLLtlas Larin 3, 3 de Jrnic de 1511; posterdor A su vez a otras que
prohlbian el cautiverio de los indigenas). que-01ta S. Zavala, y de donde
entresacamss este elocuente pasaje: Y... et que pudiesen cautivar e llevar a
las partes e islas donde ellos quisiesen, e venderlos e aprovecharse dellos
gin caer ni incurrir en pena alguna ..." 16/, Que esta autorizacidén se
prestaba a excesos lo corrobora otro testimonio, del 2 de agoste de 1530 ests
vez: "... considerando los muchos dafios que en deservicio de Diocs ¥ nuestro
dellc se han seguido e siguen cada dia, por la desenfrenada codicia de los
conquistadores e otras personas que han procurado hacer guerra e cautivar los
dichos indios muchos esclavos que en la verdad no lo son, lo cual ha side gran
dafioc para los dichos indios, islas y tierra firme del dicho mar ccéanc e que
los dichos naturales hayan padecido demds del dicho cautiveric ..." 17/,

Pese a todos los esfuerzos por relativizar la dureza de sus rasgos,
observemos con el mismo J. M. Ots que la gggg@ggggg, insLitucién fundamental para
excesivo sin la comnensacxén de un salario" 14Y. Generallzando, digamos que
el trabajc era obligatoric como lo eran los tributos. Fuera de lugar estaria,
en este momento, ampliar estas consideraciones para abordar los repartimientos,
la mita, ¥y las demds formas de explotacidn del trabzjo indigena; nes hemos
detenidc sobre la encomicndz porque nos parece la institucidn mds caracteristica
del modelo, como 1o son, en ctros planos, la mina, la hacienda, el obraje, el
monopolic comercial, etc.

La extensidén misma del Imperio coleonial espafiol - con su extracrdinaria
diversidad gecgrafica, desde los trdpicos a los pdramos helados, desde las
tierras fértiles hasta leos yermes cuyas entrafias escondian lcs metales
preciosos -; 1la heterogeneidad humana v la pluralidad de intereses ¢ ideales
~ desde las grandes culturas a los pueblos de estructura tribal, desde la
voracidad del encomendero al fervor catequistice de los misicneros, las
reivindicaciones de cricllos y mestizos, la situacidn de indios y negros, la
ambicidn de los funcionarios, el resentimiento de burdcratas v golillas, ctc. -
constituyeron, ev1dentbmente, un desafio inddito hasta entorces en la historia.
Organizar ese mosaicc fue un reto a la inteligencia politica; wrgian
respuestas para cusstiones que, por su misma magnitud, carecilan de precedsntes.
Ahora bien, como se ha dicho en reiteradas oportunidades, la Corona adoptd al
efectc una politica centralista, particularmente en sus aspactes administrativos
(v sobre todo en los niveles superiores de decisifén y aplicacidn de las
resoluciones); vy para ello prefirid. fundamentalments a los peninsulares,
sometidos 8stos a su vez a una intensa rotacidn: la exigida fidelidad era la
respuesta imaginada a las distancias y al aislamiento, ya que las comunicaciones
eran lentas e inciertas, las demoras muchas y los peligros abundantes; y , sobre
todo, los intereses contrapuestcs. De esta forma, insiste C. H. Haring, se
impedia el arraigc ¥y la identificacisn de esa misma jerarquia administrativa con
los intereses locales, asegurdndose asi el franco predominie de los de la
MetrSpoli v de sus elbditos, @ hase de confianza més que desficiencia. las
riendas del gobierno a su vez viéronse fortalecidas por obras hazafiosas como
grandes construcciones militares y civiles, fuertes, pusrtos, caminos, palaciocs,
templos, etc., que revelan una sagaz capacidad de respuesta. Reconocerlo en
mode alguno significa compartir el modelo gue, evidentemente, si era fumcional
para los Intereses peninsulares no parecia serio tanto para los del Nuevo Mundo;
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&éstos sometidos a fuerzas distorsionadoras exfgenas mal podian encontrar su

. propio equilibric, y menos afin insertarse directzmente 2r ol -1 .- o+ e
internacional que se estaba forjando. Diche todo eszio tambiia caos lscordal

que actuaban no s8lo fuerzas centripetas sino también otras centrifugas, que

los intereses regiomales fueron -agudizindose v preanunciandc aguellas
contradicciones y rivalidades que llevarian centurias después, a la ¢onformacidn
de los nuevos Estados nacicnales., Y con esto tampoco se agotan las
contradieciones del modelo; . hube. otras, que aqui apenas insinuamos, llamados a
tener trascendencia eon el tiempo; asi, la postergacidsn de los criolles 18/,
es decir los blancos nacidos en el Nuevo Mundo e hijos de los mismos espafioles.
"los eriollos, dice €. H. Haring, estaban por lo comiin excluidos de los cargos
de responsabilidad y autoridad; se.encontraban representados en los cabildos,

en pequefia parte de la jerarquia eclesidstica” 20/ Estas formas de
discriminacidn, que ya advirtid temprana y sagazmente A. von Humboldt, son otros
elementos del 'modelo' eolonial que estamos intentando .. perfilar. Y repirase
que tampceo hemos dichoc nada de los levantamientos, rebeliones, asaltes y ataques
indigenas y otras conmoeiones semejantes, que, durante centurias afectaron, .
euando nc esteemecieron, la estructura-calonial, mencs apacible de lo que suele
creerse. 21/.° :

Mas contrariamente a.los epriterios predominantes entre los cclonizadores
portugueses e ingleses, de ocupacidn litoral y actitud extractiva, Espafia optd
luego de silenciados los estrepitosos choques del primer monento, y de las
iniciales d&dcadas de politica de incautacidn y pillaje por un procedimiento més
grduc como fue el de la 'aculturacidn' de las zonas bajo cu dominio. La
colonizacidn se tornd factible en regiomes de alta densidad demegrifica y fuerte
organizacién (M&xico y Perll scbwe todn), pero 2l modelo exiractive inicial se
mantuvo frente a los pueblos mis dificiles de someter como los araucanos o los
pampas; aqui la réplica fue categfrica: incursiones militares22/.  Las
diferencias, en cada caso, estaban determinadas, pues, por las formas de
organizacién indigena y los recursos locales disponibles, y segiin ellas fueron
las respuestas en todos los campos, incluidos los de aculturacién-educacidn.

En las snciedades desarrolladas y estratificadas los espafioles, que ocuparon
bien prestc la ctpula del poder, desplazando violentamente la &lite indigena,
tratarcen de consolidar las nuevas formas de trabajo como la encomienda, la mita,
¢l yanaconazgo, etec., modalidades diversas de idéntica explotacidn de la mano
de obra. Por supuesto que la lengua y la evangelizacién fueron instrumentos
eficaces para fortalecer el predominio eurcpec (imposicidn del espafiol;
ext1r03016n de las idolatrias; eliminaecidn o aaimilacidn de las fiestas paganas,
-muchos de cuyos elementos servirin despuds para cclorear las cristianas; y mds
tarde, proeesiones, autos sacramentales, ete.).

Ahora bien, el papel del Estade vy la Iglesia (y aqui no debe omitirse el
derecho de Patronato que tan celosamente defendieron tanto los Austria como los
Habsburgo, 1o que aumentaba el poder del primero), tuve como objetivo limitar
las iniciativas individuales (poniendo coto muchas veces a los aventureros o a
la exagerada explotacidn privada de los recurscs humanos; pero de todos modos
no pudieron impedir la formecidn y comsolidacidn de grandes unidades
territoriales porque la institucidn del mayorazgo lo favorecia. Por su parte,
la sociedad blanca en su conjunto trataba de edificarse schre los mismos valores
Yy Pautas que la espafiola europea: Iimportancia de los titules, honores y
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suerte de comunidades donde, luego de las jormadas de labor limitadas a seis
howas diarias dedicadas a las labores de la agricultura o al ejercicio de
diferentes oficios dtiles, restaba tiempo suficiente para desarrollar esfuerzos
de educacifn religiosa y prdctica al mismo tiempo; 1la empresa, transcurridos
mdg de cuatro siglos, conserva notable interés. Esta audaz iniciativa - tantas
veces tildada peyorativamente de utépica - a nuestro juicic no fracasd por ese
rasgo que la hacia poco viable o nada prdctica para sus contemporfneos, sinc
por haber creido posible sustraer aquellos establecimientos al 'modelo’ de la
sociedad que se estaba consolidando a su alrededor y mal podia tolerarla 25/,

Mas desde un riguroso punto de vista cronolégico debimos anteponer a Vasco
de Quireoga, el nombre del fraile flamenco Pedro de Gante, quien organizd el
primer establecimiento educativo del Nuevo Mundo, y tuvo la admirable iniciativa
de volcar al nahuatl los libros de doctrina necesarios para ejercer su
ministerio 26/. A estos nobles misioneros es justo afiadir los nombres de fray
Bartolomé de las Casas, quien para colonizar efectivamente pedia labradores,
ayuda que le fue negada pues, como lo recuerda Lewis Hanka, ''los sefiores
feudales ... no tenfan la intencién de permitir que sus labradores dejaran la
tierra, por muy necesarios que fueran en América'. Fracasé también Las Casas en
su intento de la Vera Paz por idénticos motivos que los que impidieron el éxito
del de Vaseo de Quiroga, es decir, insistimos, "no tanto por la imposibilidad
prdctica de llevarlos a cabo, sino de sustraerlos al régimen social y politico,
de dejar un pedazo de tierra y un grupo de hombres a salvo de la voracidad de
los conquistadores y los encomenderos' 27/. Fueron ambos, intentos de
asimilaci6n pacifica del indigena, como también lo fue la del erasmista fray
Juan de Zumdrraga, primer obispo y primer arzobispo de Méxice, e introductor
de la imprenta al Nuevo Mundo (1539), v quien tres afios antes ya habia
organizado el colegio de Santa Cruz de Tlatelolco 28/.

La importante obra de estos primeros evangelizadores humanistas - hombres
de sensibilidad social - estd fuera de toda duda; antes bien, debe ser
subrayada como ejemplar. Pero a medida que el fervor inicial fue decayendo ¥y
los aires de la Contrarreforma desplazaban los renacentistas, Se produce una
modificacibn esencial en la politica educativa seguida, menos inspirada ya en
aquellos ideales ‘generosos de los misioneros de sacrificada existencia al
servicio de la propagacién del mensaje evangé&lico; ahora debia enfrentar a la
realidad de un mundo donde gravitaban cada vez mis intereses creados, en este
caso 1os encomenderos. No seguiremos las peripecias de este interesante y
secular proceso - donde también tendriamos que sefialar la aparicifén de las
primeras escuelas pdblicas subvencionadas por los cabildos - aunque nos
limitaremos a sefialar que afin los propésitos mis levantados y restringidos de
establecer colegies para los hijos de los caciques sufrieron la enemiga de
autoridades, mis interesadas en salvar el 'orden' que las almas,

Las incenseeuencias y titubeos de la politica educativa, atin los referidos
a un problema tan concreto y limitado como era la ensefianza de los nobles o
hijos de los caciques indfigenas, pueden rastrearse a lo largo de los siglos,
Veames, en este sentido, un documento referido a Mékico, del siglo XVII.

En la "Real Cé&dula PIDIENDO RELACION SOBRE QUE SE HA ADVERTIDO QUE LOS
RELIGIOSOS DE LA COMPANIA DE JESUS QUERIAN HACER COLEGIOS DONDE LOS INDIOS
PUJITSEN APRENDER LAS CIENCIAS DE GRAMATICA, RETORICA, FILOSOFIA, LOGICA Y
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OTRAS Y QUE'CONVENDRIA*NU~L&S,SUPTESEN”;"exPedida_en“Hadrid,.el 25 de mayo de
1583, se lee:

YEl Rey. Mi Virrey, Presidente y Oidores de la nuestra Audiencia Real de
la Nueva Espafia. Nos somos informado fue los religiosos de la Compafiia de Jesds
de esa tierra han determinado de hacer en ella colegios para leer en ellos a
indios las ciencias de gramitica, retdrica, filosofia, 16gica y otras,
entendiendo que por este medio serdn mejor ensefiados en las cosas de nuestra
santa fe catélica, y que por ser los dichos indios de complixidn flemdtica,
ingeniosos y deseosos de saber de tal manera que en lo que emprehenden estudian
hasta salir con ello y tener esta habilidad vy diligencia inclinada a mal y ser
gente liviana y amiga de novedades, podria ser causa para qQue aprendiendo las
dichas ciencias saliese de entre ellos alguno que lo que nuestro sefior no
permita, intentase algunas herejias y diese entendimientos falsos a la doctrina
Jlana gque hasta agora se les ha ensefiado y predicado, v si sucediese lo tal
seria parte para irse todos los indios tras el que lo inventase v sacarlos dello
seria de mayor trabajo que el que hasta agora sSe ha tenido en enseflarles la
dicha dectrina por la orden que Se ha hecho, y que asi convermia que no se
hiciesen los dichos colegios para los dichos indios y si estuviesen hechos
algunes no sirviesen para mis de ensefiarles en ellos la doctrina cristiana y
leer ¥ escribir y cantar y tafler parz cuando se c¢elebran los divinos oficiocs, y
que para ensefiarles la dicha doctrina no se usase de otro medio mds del que
hasta ageora se ha usado y si en alguna de esas partes se pedrian hacer los
dichos colegios es en la China por tener los indios de alli otros colegios ¥y
ser fil8sofos para poderles quitar mejor sus errores; vy habiéndose platicade
sohre ello en el nuestro Consejo de las Indias, porque esSte negocio se tiene
por de mucha consideracidn, luego como viéredes esta nuestra cédula lo veréis y
conferiréis y lo comunicaréis con el Arzobispo de esa ciudad y con perscnas
doctas y religiosas y en la primera ocasién nos enviaréis relacién de lo que en
ello pasa vy de los convenientes e inconvenientes que ocurrieren para que visto
todo se provea lo que convenga' 29/.

Volvemos a encontrar las mencionadas inconsecuencias un siglo después,
ahora en el otro extremo del Imperic. En la "Real Orden del virrei del Pertd
sobre el colejic de caciques e indics nobles de Lima', suscrita en San Lorenzo
el 24 de noviembre de 1785, advertimos la preocupacidn por determinar si es mis
conveniente mantener el astablecimientg, a pesar del '"corto nimerc de
individuos que en &1 se educan, como porque siendo precisamente estos los hijos
de los caciques e indios nobles"™, o extender los beneficios para "establecer
escuelas en los pueblos a que alcanzasen, para que todos participasen de este
tal cual beneficio ... Otros, por el contraric, han opinado gue afin el
establecimiento de escuelas en 1los pueblos puede traer perniciosas consecuencias,
i que los indios deben ser instruidos solamente en la doctrina cristiana, pues
cualquiera otra ensefianza es mui peligrosa; respecte a que desde la conquista
parece qQue no ha habido revolucidn de estos naturales, que no proceda de alguno
més instruide”. La gravedad del asunto requiere dictdmenes para saber si debe
procederse a mantener, reformar o suprimir los planes de ensefianza de dicho

Colegio 30/.

Escapa a los objetivos del presente trabajo historiar por lo menudo la
contradictoria legislacidn educativa o las efectivas medalidades de su aplicacién
a través del tiempo; en cambio si Interesen a) andlisis de sus logros o los
obstdculos estructurales a su propagacidén. Digamos que, como es evidente,
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conspiraron contra la difusidn de la enseflanza en los primeros niveles el hecho
de que la poblacién fuese predominantemente rural v que la Zenguri viilisds —o
haya sido la de los nativos, que son las explicaciones favoritas mds difundidas;
pero qQue el factor decisive, sin subestimar los citados, lo constituyd el
'‘modeln' de sociedad cuyos rasgos antes tratamos de perfilar. Una forma de
poner a prueba lo afirmado seria invertir el razonamiento, esto es estudiar si
se vie facilitado el proceso, o tuvo mids &xito, alli donde 1la sociedad urbana
fue desarrollindose como opuesta a la caracterizada por el 'modelo' que definian
la hacienda, la plantacidn, la mina, la encomienda, etc.

Tambi&n pareee un anacronismo histdrico, muchas veces prejuicicsamente
expuesto siguiendo superados criterios decimononicos, reprochar a la Metrdpoli
que no haya alcanzado ciertos objetivos que tampoco lograron en su momento los
paises europeos més avanzados. Los grandes progresos en materia educativa
primaria datan del siglo XIX (en particular el inicio del retroceso del
analfabetismo), ¥ en modo alguno pueden ser desvinculados de las exigencias que
a la sazdn planteaba la Revolucidn Agricola e Industrial y el procesoc de
urbanizacidn, ademd3s de otros factores tales como la ‘difusidn de la prensa
periédica y el abaratamiento del libro, ambos de resultas de la meecanizacidn de
sus procesos de produccidn, etc. Pero si buscisemos antecedentes mis remotos
de este proceso que estames comentando, tendriamos que remontarnos a los
movimientos derivades de las confrontaciones religiosas entre protestantes y
catdlicos, a los que fue ajena la América espaficla 31/. Aqui, la existencia -
de una sociedad peco homogénea, con mayorias margindas y rurales, como eran
las indigenas vy, en cierto modo, también los grupos negros, no facilitd las
tareas evangelizadoras y educativas.

La carencia, ya sefialada, de obras panorimicas sobre la educacidn elemental
latineameriéana, se ve compensada con una abundante bibliografia de caracter
nacional, la que permite epuuir, cuando es preciso, los de=zarrollos y
particularidades de cada pals y etapa 32/ Por eso omitimos mayores referencias
a la educaeidn mun1c1pa1 que adquiere sentido a medida que se consolidan las
ciudades; a la accién prlvada 33/ o a la ensefianza femenina,casi insignificante
esta filtima desde el punto de vista formal 34/

El estudio de la enseflanza de artes y oficios durante el periodo colenial,
para emplear una deneminacién pretérita, requeriria una amplia investigacidn
particular - fuera de lugar aqui -, para obtener los elementos suficientes que
permitan precisar el proceso a travds del tiempo, percibir sus modalidades y
objetivos, analizar el desarrollo de la valoracién del trabajo por parte de la
comunidad, y, sobre todo, distinguir la condicidén social de los participes y sus
posibilidades de acceso. En este sentido, si bien la documentacidn disponible
es abundante, la bibliografia es escasa, pues seria preciso rastriear y elaborar
las conclusiones a partir de las vastas recopilaciones como la ya clésica de
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la Colecc1on de documentos _para 1a hlStOPla de la Formacidén social de
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Eggggnga@gg;cg;__gggg_gs1O reunida por R. Konetzke. Una de las mas recientes
por nosotros coneocida, si bien se refiere 2 un solo pais, recoge amplio y bien
organizado material. 35/ Esta obra ofrece "entre varias cédulas scbre el

trabajo de indios y espafioles; numercsos contratos de aprendizaje; proyectos

sobre 1la creacidn de escuelas profesionales; extractos de ordenanzas de gremios
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de artesanos; expedientes sobre exd@menes de caracter profesional ..." evte.; ¥
solo a titulo de ilustracidn entresacamos algunas referencias tempranas del
periodo colonial.

Contrato de aprendizaje para el oficio de carpintero. "Mérida, 18 de
diciembre de 1579. Comparecen ante Francisco de Trejo, teniente de corregidor
y justicia mayor de la ciudad de Mérida, y ante el escribano, Cristébal Pérez,
carpintero, v Marcos, indic ladino y cristiano dz! serviecic de Juan Aguado, con
licencia de &ste, y en virtud del acuerdoc a que previamente habian llegado los
mencionados, €l dicho teniente de gobermador puso a soldada al citado indio con
Cristdbal Pérez, para que &ste le ensefiase su oficio por tiempo de dos afios y
medio, 'de manera que al cabo de dicho tiempc el dicho Marcos sepa hacer una
puerta y una mesa vy una silla vy armar una casa Vv un arado, yugo, batea y una
cama llama, ¥ un telar ... y ademis de esto le dard de comer y vestir a la
usanza de la tierra cada un afioc un vestido y el vestido ha de ser dos camisas
y dos camisetas, dos pares de zaraglielles, ¥y esto en cada un aflo; y mids le ha
de dar en fin de los dichos dos afios una azuela y un escoplo y una barrena"
(pég. 7). Y este otrec: '"Mérida, 27 de mave de 1592, Martin Fernindez, vecino
de Trujillo, gobernacidn de Venezuela, pone a servir con Gonzalo Garcia de la
Parra, herrero, a un negro llamado Juan, de 15 afios, de nacidn, al parecer,
conga, por tiempe de tres afios v medio, a fin de que le ensefie el oficio de
cerrajeria y herrero y 'darle oficial gue sepa hacer una cerrvadura llana con su
1lave, un freno, una lima y dentarla y templarla, ¥y una azuela de carpintero, y
calzar una reja y hacer herraduras y clavos de herrar y otras cosas que del
oficio quisiere aprender mediante su habilidad ...; ¥y ademds de lo dicho, le ha
de dar de comer y vestir, camisas y zaragllelles de lienzo o sayal, v si cayere
malo, se ha de entender que lo ha de curar y cure a su costa". (pig. 9).

Estas formas de aprendizaje, pero sobre todo la existencia de gremios, con
sus intereses restrictivos, fueron, entre otros, factores que conspiraron contra
el desenvolvimiento formal y orgidnico de este tipo de ensefianza. El siglo XVIII
asistird a un enfrentamicnto entre quienes comienzan a advertir y sefialar, con
redoblada energila, las facetas negativas de estas formas de organizacidn del
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un_plan de instruccidn plblica de 1809). Se trata de encontrar ahora las
formas mas adecuadas para emmendar esas inadecuaciones con los nuevos tiempos;
con la "Ilustracidn’' comenzarid a difundirse una legislacidn liberalizadora que

al mismo tiempo intentard devolver la dignidad a2l trabajo.

Antes de pasar a considerar, dentro del 'modelo' que estamos analizando,
el papel de las universidades, que en el fondo no eran otra cosa que
corporaciones medievales - de donde las abusivas atribucicnes de quienes
pretenden remontar a aquellos origenes las fuentes de la autonomia universitaria
contemporinea - preocupadas tanto por los contenidos de la ensefianza como por
la limpiecza de sangre, la reglamentacidn de los horarios, vestimentas y que,
ademis, ejercian "el derecho de policia sobre sus profesores, estudiantes y
funcionarios", digamos algo acerca de los requisitos impuestos al ejercicio de
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it fozlacze elemescal,  Cliertos toestimonios, leldos con detenimiento, son méis
elocuentes de¢ lo que podria suponerse en primera instancia. Veamos algunos:

Una ordenanza de maestros de escueld! "La dic la Noble Ciudad de Néxico
en el afio de mil y seiscientos, y la cotfirmé el Excelentisimo Sefior Virrey de
Nu:vz Zspafia, Conde de Monterrey, en cinco de enero de mil SGTsdientos ¥y unn,
por la que manda que el que ha de sSer maestro no sea negro, mulato ni indio,
sino espafiol cristiano viejo, de vida y costumbres de 1o que ha de dar
informacidn ante el regidor que nombrare el Cabildo"  36/. En otra ordenanza,
dsta, del 9 de octubre de 1600 también se insiste sobre los requisitos que
deben llenar quienes aspiren a ser maestros; entre otros: "Que el que hubiere
de usar de dicho arte ha de saber leer romance en libros, y cartas misivas, y
procasos, y escribir las formas de letras siguientes: redondillo grande y més
mediano, y chico; bastardilla grande, mds mediano, y chico; y si no sea
ekamninado ... Que ha de saber las cinco reglas de cuentas, guarismes, sumar, -
restar, multiplicar, medio partir, y partir por enterc, y todas las demis
cuentas necesarias, y sumar cuenta castellapa, como guarismo ..." Ademd3s
establege las penalidades para quienes no estuvieren examinados; fija la
distancia minima que debe haber entre dos escuelas {"dos cuadras en cuadro")};
prohibe se recurra a ayudantes; exige 'dedicacidn exclusiva': "Que ninguno
que tuviere tienda de legumbres o mercaderias, pueda tener escuela, salvo si
la dejase y se examinase”; prescribe ademds muchas otras normas sobre las
cuales no cabe abundar en este momento.

Complementa y amplia las condiciones requeridas otro documento: asi
los "Estatutos y Constituciones de la Real y Pontificia Universidad de San
Gerdnimo erigida en el Convento de San Juan de Letrin, Orden de Predicadores,
de la ciudad de La Habana de Cuba", del 30 de cctubre de 1730: '"Que cualquiera
que hubiere sido penitenciado por el Santo Oficio o sus padres o abuelos
obtuviere alguna nota de infamia no sea admitido a grado alguno en esta
Universidad, ni tampoco los negros, mulatos, ni cualquiera género de esclavo,
ni que lo haya sido, ni tampoco sean admitidos a la matricula " 37/. La Cédula
promulgada por Felipe V e) 1 de setiembre de 1743 reordena todas esas
cendiciones y agrega nuevos clementos 38/, sobre los cuales parece ocioso
insistir. Agreguemos un solo aspecto, el que reclama 1a Real Provisién del 20
dz nocviembre de 1743: %,.., Y asi mismo deben celar que sus discipules no leah
novelas, romances, comedias o historias profanas por ser la admisidn de estos
papeles en las Escuelas de considerable dafio para la puerilidad, no obstante el
socolor o casual /sic_/que se quiera pretestar de Que con estos 1libros suelen
abreviar mas bien en aprechender los nifios a leer por ser semejantes motivos
licenciosos, y muy dafiosos para la buena direccion de los discipulos™  32/.
Como se desprende de los fragmentos transcritos estaba insito también en el
'modelo’ velar por la moral y las costumbres, tomadas &stas en un sentido muy
amplio. - S

El de las llamadas misiones del Paraguay constituye un tema que ha generado,
de antiguo, una bibliografia tan amplia comc apasionada y polémica*~ este hecho
revela el interés que puede revestir el estudio de una experiencia realmente
51ngular, y de paso pone a prueba la actitud de encontradas corrientes
hlstorlograficas - B0y, : '

‘Asentados sobre una vasta regiSn entre los rios Paraguay y Uruguay, en el
corazém mismo del Continente, lograron los jesuitas con sorprendente rapidez ¥
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eficacia organizar la vida econdémica, social, culturai y veiizgicsa e mucnas
decenas de miles de indigenas reunidos en cerca de medio centenar de pueblos,
bajo la diresceidn ce un refucilz LPmepe 20 afacndrtig. Conorltuyetcn, AOTO se
ha dicho, un verdadero Imperio dentro del Imperio espaficl, y sirvieron, durante
décadas, de 'escudo' protector de aquellos dilatados territorios frente a los

avances y presiones de los portugueses.

Con referencia a estas misiones sefiala T. Halperin Donghi, que "una de sus
claves fue que el esfuerzo misional se ejercid sobre una poblacidn indigena de
tradicidn agricola arraigada", y mis adelante se pregunta: "éPero por qué
pudieron precisamente los jesuitas ocupar un lugar tan importante en las
nacientes colonias rioplatenses?  Sin duda e¢llo se debe en parte a2 un celo
religioso que se vierte también sobre empresas sdlo vinculadas en forma
indirecta con objetivos misionales. Frente a la corrupcidn o la indiferencia
de mds de un funcionario, la abnegacidn, la tenacidad de los jesuitas son unma
decisiva carta de triunfo ..." Y afiade el mismo autor: "Otra causa del éxito
jesuitico sigue manteniendo plena vigencia: es la superioridad cultural de esa
FEiééados a ese rinedn del imperioc que era el Rioc de la Flata, y aun menos los
hallaria entre los colonns mismos. Esta superioridad ... asegura a los jesuitas
una gravitacifn de la que, por otra parte, su prestigio religioso y el poderio
relativo de los sectores que dominan en la economia regional no son tampoco
bases desdefiables" 41/.

A nuestrn propdsito interesa destacar la adecuacidn entre su 'modelo’ de
sociedad con la educacidn alli impartida, la que alcanzd éxitos notables si los
comparamns con los logrados por la administracidn real. El proceso de
aculturacidn con los hdbitos de disciplina v organizacifn impuestos, sumados a
la exaltacidn de los valores del trabajo dieron como resultado, en aquel
mierocosmos del imperioc espafiol, numerosas actividades, desde la agricultura y
la ganaderia (la yerba mate constitula una importante fuente de ingresos pues
llegd a exportarse a miles de leguas de distancia), hasta las artesanias que a
veces alecanzaron la categoria de verdaderas obras de arte en materia de
arquitectura, escultura, pintura, tejidos, grabados, etc.; cumplieron ademis
una verdadera hazaﬁa' la instalacién, en plena selva misionera de una

-
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ilustrada con grabades, constltuye una joya artistica, 1ntagﬂamente realizada
en las Reducciones.

Pero sin abundar en mayores precisiones acerca de sus métodos educativos y
pedagdgicos,y evitando las excesivas idealizaciones, recordemos con un autor de
la Orden que: "No a todos los nifios se enscfiaba a leer, escribir y contar, sino
a aguellos finicamente que el bien piblico lo aconsejaba, para que de entre ellos
se eligiese m3s tarde el Alcalde, los regidores, magistrados, escribanos,
procuradores, prefectos de iglesia y médicos. Estos pocos nifios a quienes se
otorgaba este honor sobre los demis pertenecian, en su mayoria, a las familias
de los caciques y de los indios principales. Llegaban a leer admirablemente
tanto en guarani como en espaficl y latin, y muchos escribian con letra tan
elegante que no desmerecia de los mds bellos caracteres tipogrificos™ 42/,
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A esta autorizada opinidn, que disipa tantas afirmaciones sobre la supuesta
al¥abetizncibn total de los indicenas de las misiones, nos parece pertinente
afzcir el juleio del sabio naturalista Feélix de Azara y unc de 21os hombres més
brillantes de los ‘ilustrados' del siglo, quien en umo de sus numercsos libros
- elotuente como el que mis ya desde su titulo abundoso y dieciochesco - trae,
luego de argumentar ¥ observab con inteligencia, una interpretacidn singular
de la casi siempre elogiada capacidad organizativa de la Compafiia de Jesiis.
Escribe Azara que "estos famosos pueblos jesuiticos debieron su formacidén mis
al miedo que los portugueses inspiraban a los indios que al talento persuasivo
de 1los jesuitas" 43/;y expone en seguida razones infrecuentes para justificar
su extrafiamiento, proceso durante el cual cupo papel sobresaliente a su hermano
Nicolds: "... eran casi todos ingleses, italianos o alemanes y que <l pequefic
nimeroc de espafioles de su Orden que habia en el pais no tenia ninguna autoridad
ni jugaba ;papel ninguno; pero nunca el Gobierno osd comprometer su autoridad
tomando un partide vigoroso y decisivo, temiendo yuizi que sus tropas fueran
rechazadas™ uu/,

Ahora bien, a nuestro propdsito importa destacar lo que juzgamos la
imposibilidad de construir un 'micromedelo' que puede entrar y entra, como en
este caso, que es el de un verdaderc enclave, en colisidn con el 'modelo'
general del entorno. Diversos pueden ser los motivos gque llevan a la destruc-
cidn del primerc, aqui fue la expulsién de la Compafifia de Jess en 1767, pero de
todos modos la iniciativa estaba condenada de antsmano, come ya lo preanunciaron
distintos conflictos que enfrentaron los encomenderos a los padres jesuitas.

Es amplia, dispersa y casi siempre insatisfactoria la bibliocgrafia sobre
las universidades latincameriecanas durante el periodo eolonialy si bien abundan
los estudios sobre establecimientos particulares o etapas determinadas, ¥
algunos de ellos son realmente valicsos, casi no existen los de conjunto. Una
obra panordmica de gran aliento y notables limitaciones, de reciente publicacidn,
zspira a colmar ese vacio. -Nos referimos a la de Agueda Maria Rodriguez Cruz
0. P. 45/, quien a lo largo del millar de piginas de su ambicioso estudio
pretende demostrar la siguiente tesis: "... Salamanca, la mis afieja y cdlebre
de las universidades espafiolas fue el modelo, prototipo y. Alm ggggr de las
universidades hispancamericanas, La fundacidén de las univers dades en el Nuevo
Mundo, hijas e imitadores de Salamanca, es uno de los capitulos mis gloriosos
de la obra cultural espafiola en América, la EEQH EEOEeIa_§§_l§_EElEEEE
espafiola ...

‘ "Las universidades y colegios que florecieron en todo el territorio
americanc fueron los pilares hisicos en que se apoyd la obra civilizadora de
Espafia. Espafia dio a América cuanto tenia.. La organizacién universitaria,
hecha experiencia secular en Salamanca, es tpansplantada al Nuevo Mundo.
Salamanca fie el modelo mil veces invocado por los papas y por los reyes de
Espafla para conformar a €1 las nacientes instituciones universitarias. Cuantas
veces fue necesaria una reforma, hacia Salamanca volvian los ojos reyes y
reformadores y conforme al patrdn salmentino estatulan y legislaban. Y fue
precisamente en el momento cumbre de la cultura espafiola, cuando la Unlver31dad
de Salamanca, que ya habla arrebatado el cetro de la famosa parisiense y
enefiaba al mundo entero por boca de sus grandes maestros, se vuelve hacia
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América y cual Alma Mater da vida y semejanza a svs univereidndas, ogarikicnia

la pigina mAs brillante de su peculiar misidn “lecenta’  {Indcm, 1. 1, 2Frs.
5-6). ST

Sin admitir sus puntos de partida ni sus mecanismos de inferencia
reconocemoes que sus puntos de vista coinciden con los nuestros, es decir que

ideales que a ésta se le atribuyan, ¥ sin tomar jamis en cuenta las necesidades
de las ciudades o regiones donde se implantaba. Dejemos de lado la evidente
sobreestimacidn del papel que, a su juicio, cumplen estas casas de estudio:

"Las universidades son hogares auténticos y superiores de las ciencias, forjan
las naciones y son el indice de la cultura de un pueble ..." (Ibidem, t. I,
pdg. 12); pero sefialemes, si, su preocupacidn excesiva por los aspectos formales
y legales; su desconocimiento de los problemas que plantea la realidad, pues las
universidades parecen desenvolverse en un vacio histdrico que sdlo llenan hulas,
breves, estatutos reales, confirmaciones, privilegios, cé&dulas, cecremonias,
formalidades, organizacidn, conflictos entre &rdenes religiosas, etc. (Dicho

sea esto sin mencionar algunas llamativas omisiones en la copiosa bibliografia,
as{, para_ referirnos sélo a Bspaﬂa, faltan los tres importantes libres de
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De todas maneras la hipStesis que aqul se sostiene se ve estorbada a lo
largo de toda la obra por el hecho, paraddjico, de que la primer universidad de
nuestrc Continente invoca "como principal modelo a Aleald ..."; si bien para
tranquilidad de la autora, establecida también por sacerdotes de la orden a 1la
cual ella pertenece. Pero la situacidn se verd agravada mis tarde cuando los
dominicos '"gque Airigian 1la Universidad de La Habana presentaron al consejo de
Indias los estatutos para su aprobacidn, alegaron que estaban elahorados conforme
a las constituciones de Alcald, costumbres de Santo Dominge y letras

apostdlicas ..." (Ibfdem, t. I. pig. 187; subrayado en el originall. Y por
si ello fuese poco los originales de la bula del 28 de octubre de 1538 firmada
por Paulo IIT ge han perdido; en tierras americanas de resulias de los saqueos
pirdticos; y en el Vaticano como con#ecuencia del pillaje napol&onico. Esta
circunstancia del extravio permitid a ciertos estudiosos llegar a poner en duda
su misma existencia, aungue recientes hallazgos documentales parecen demostrar,
siquiera en forma indirecta, que los documenteos fundamentales fueron "realmente

expedidos”™ {Ibidem, t I, pig. 181) Pnr otro lado juicios tales como

........,_———- —— e —

Sub]etlvas y por tanto poco aceptables. Mas aun, la misma autora se ve forzada
a reconocer que durante la segunda mitad del siglo XVIII, la universidad
"salmantina habia quedado al margen de los adelantos cientificos de la &poca
entregada a2 un puro formalismo en el saber y a las luchas internas que
degeneraron a veces en debates sangrientos™ (Ibidem, t. I, pdg. 23). En este

sentido trae a colacidn una oportuna referencia al testimenio de Diego de
Torres de Villarroel, que reputa exagerado sin advertir que hay muchos otros
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oo aeclienves, aungus quizds ninguno tenga la gracia y el desenfado del
mercionado. Por nuestra parte alguna vez hemos utilizado la Vlda, ascendencla,

e e aae e o ——— A1 _———-—_-—————-———m—--_———_m———------__w___w“_-A”V;WMM_E ......

-mm_m_-—_--_— A . o T g o g T Y g B [ oy S B0 B AR S B W O i o e, W At S el A e e s e s e b

dancstrar el ba}o nivel alcanzado por la ensefianza en la otrora célebre
Universidad e indicar que las costumbres imperantes entre el alumnado
conszituian una verdadera vida de picaros 4G/.

Si nos hemos detenido a comentar con cierto cuidado esta obra enm el texto
mismo-de nuestro trabajo - que mal puede desentendersa de reflexiones

d la:_gnlgersidadgs_yiégggogggr&cgngs, como fuente documental no serd
FAciimente sustituible durante los proximos afios, y cabe por tanto hacer uma
sezvera advertencia critica sobre su t&enica expositiva y su prescindible

retérica apologética.

Sin pretender, ni mucho menos, historiar por lo menudo las universidades
latinocamericanas, tarea que, acabamos de sefialarlo ya, fue realizada en un
cizrto sentido, juzgamos puede reforzar nuestro razonamiento destacar
determinados aspectos de algunas de ellas. Mo olvidemos tampoco que si las
universidades fueron relativamente numerosas durante el pericdo colonial, pocas
de ellas pueden considerarse en verdad importantes por el nivel alcanzado:
Lima, Héxico, La Plata (es decir, Charcas o Chuquisaca, hoy Sucre, Bolivia) y
Guatemala son probablemente las mds significativas. Otras pueden considerarse
poso mznos que nominales o apenas facultades con el derecho de otorgar titulos;
por lo demds ciertas ciudades disputaban, con encarnizamiento, el privilegio
de tener una por razones de prestigio aunque no estuviese bien dotada. Que
abundaron, y por momentos en exceso, lo prueba el singular caso de Quito que
llegd a tenmer, durante mucho tiempo, tres simultineamente: San Fulgencio,

San Gregorio Magno y Santc Tomds.

La primer universidad creada en el Nuevo Mundo, antecedente de la actual, es
S8an Marcos de Lima. Su fundacidn se remonta a la Real Cédula, firmada en
Valladolid el 12 de mayo de 1551 por la reina Juana, madre de Carlos V, y
confivnada por breve papel del 25 de julio de 1571. La de México es apenas
posterior: 21 de-setiembre del mismo afio, v confirmada por breve papel de
1595. Como punto de referencia repirese que la primera universidad dentro del
territorio de los actualez Estados Unidos es del afio 1636, v corresponde a
Harvard.

Cuando la peruana comienza sus actividades no hacia mucho tiempo que
Pizarro habia fundado la ciudad de Lima (18 de enero de 1531), a orillas del
Rimac, "rio hablador", Alli, muy rdpidamente las precarias viviendas
iniciales de madera y paja serdn sustituidas por el s8lido ladrillo, la
orgullosa piedra, las aristocriticas maderas importadas. Las riquezas, quizés
demasiado prontamente acumuladas en la sede del Virreinato, reclamardn nuevas
fcremas de vida y de prestigio. Y la universidad no podia faltar; era
necesaria para mantener la fe y asegurar las jerarquias.

Zajemos de lado los temprancs enfrentamientos entre los dominicos y los
s:glares, tampoco juzgamos demasiado importante amalizar el alcance de las

- 48 -



diferencias formales de sus sucesivas ccrs*i*ucion9¢ Qu\wf"ﬂmﬂc
cambio, otros indicadores, como &ste que quizis revela ung tonps a1 @
51gnada por inquietudes y rebeldias; ya durante las prlmeras decadas se
répLstran protestas estuddantiles como las de octubre de 1578, por el "aumento
abusivo” del costo de la vivienda, lo que obiigd al Virrey a tasar los
alquileres para evitar excesos; otro tumulto lo provoca la carestia de los
mazapanes de almendras que debian regalar los graduandos; una tercera sacudida
fue consecuencia de las reclamaciones por los altos precios de los caballos y
mulas con que debian concurrir a los claustros; esto, de alguna manera ya estd
indicando la extraccifn social de los estudiantes. Pero hay otras quejas no
frenos signifieativas; asi cuando se dirigen a las autoridades, entretenidas en
discutir sutilezas de protocolo tan importantes como el usc de espadas, ¥
denuncian que el descuido de sus obligaciones los ha llevade al grado de gque
sea el porterc quien se encargue de la admisidn de los alumnos.

Ia estructura, la organizacidn y scbre todo el espiritu que inspira la
ensefianza en San Mareos era en un todo semejante a Salamanca; es decir,
constituye,como sus pares de la Metrdpoli,una tipica universidad de 1la
Contrarreforma, con su filosofia y su ceremonial barrocos: E1 rey "hizo gracia
a la dicha Universidad y Estudio General fundado y erigido en la dicha Ciudad
de los Reyes [ﬁimai7y a sus lectores, maestros y estudiantes, todos y
cudalesquier privilegio, indultos, gracias e inmunidades, excepciones vy
concesiones hechas ¥ concedidas a la Universidad de Salamanca y los que gozan
los lectores, maestros y estudiantes y las otras personas oficiales y maestros
de la dicha Universidad de Salamanca y que huhiesen como si ellos hubiesen
concedido las dichas gracias, indultos y privilegios" 47/ Y esto fijaba,
cefiidamente, los objetivos y los procedimientns. Como dato elocuente de la
orientacifn de la alta casa de estudios digamos que el nimero de titulos de
doctores en teolegia y en derecho, otorgados hasta fines del siglo XVII,
decuplica el de los doetores en medicina. De todas maneras si hubo grandes
nombres, cuya obra y fama exceden el &mbito de los claustros y los limites del
Virreinato, como José@ de Acosta,en el siglo XVI, y en la siguiente centuria a
Juan de Soldrzano Pereyra ¥ a los hermanos Antonio y Diego de Lefn Pinelo, =s
indudable que la Universidad languidecid; predominaban la forma sobre el
contenido, las férmilas vacias scbre la realidad exigente; el modelo
salmantino era cada vez mis inadecuado. Y ya en el siglo XVIII podriamcs
decir que las inquietudes cientificas y politicas, las nuevas ideas
filoséficas y econdmicas, Se comenzardn a manifestar fuera de la Universidad,
las ideas 'modermas' se hardn presentes a través de otras institucicnes y de
los periddicos, cuyas actividades renovadoras repercutirdn pronto y
favorablemente sobre la casa de estudios, estimulando los cambios de contenido
y la actualizacidn de sus métodos; pero no nos anticipemos, pues ya estamos
invadiendo el prdximo capitulo referido a la 'Ilustracién’

Tambidn las constituciones de la Universidad de Mdxico inspiradas en la
de Salamanca, son bien distintas por cierto de cémo concebimos esos documentos
en la actualidad; hablan de fiestas, vestimentas, ceremonias; y también de las
comidas y sus excesos, cuando no acotan, entre mil otras pintorescas
advertencias, que los doctores no deben llevar armas durante los exdmenes ...
quizds para evitar males irreparables ... Por supuesto gue se ocupan, ¥ con
detenimiento, de ohjetivos, organizacidn, estructura; sdlo hemos gquerido
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destacar aqui, y muy de paso, aquellos elementos diferenciales gue permiten
gituarlos en el tiempo. :

Si tomames como referencia la ensefianza formal de la medicina como un
indicador de los contenidos de la ensefianza, que seguia siende predominantemente
teoldgica y literaria, advertiremos que el arte de curar aparecerd bastante mas
tardz y tendrd menor peso especifico sobre el conjunto. Asi, las primeras
cdtedras en crearse serdn las de "Prima de medicina", en 1575 {inaugurada sdlo
el 7 de enero de 1578), a cargo del doctor Juan de la Fuente, que se ocupaba
de "todo lo concerniente al hombre sano", es decir lo que hoy llamariamos
anatomia y fisiologia; en 1598, a cargo del doctor Juan de Plascencia, comienza
la 4z "Visperas de medicina" ("todo lo relativo al cuerpo enfermo", o sea 1la
clinica); en 1620, a cargo del doctor Cristdbal Hidalgo y Vendaval, la de
"Anatomia y Cirujia™ (que vincula ambas disciplinas), y del mismo afio, en fin,
es la de "Método y préactica de la medicina", a cargo del doctor Francisco
Urrieta. Pero no nos llamemos a engafio; la ensefianza tambi&n aqui es libresca,
siguen predominando Hipdcrates y Galeno; las lecciones se imparten en latin y
no se hacen disecciones (la primera de &stas de que se tenga noticias es del 8
de octubre de 1646, y estuvo a cargo del doctor Juan de Correa). :

Es .sintomitica la perduracién del abismo entre teoria y prictica, de
alli que Carlos III, al crear la Escuela Real de Cirujia, divida oficialmente
la carrera en dos: medicina v cirujia; esta Gltima, mis precisamente llamada
de los "eirujanos romancistas" se confundid a poco con la de los dentistas vy
flebotomianos. Pero tampoco aqui la prictica fecundd la ensefianza yva que
continuaba empobrecida por la desvinculacidn; ademis, v esto con frecuencia
creciente, se violaban las exigencias para el ingreso; al cabo de pocos
decenios, la presencia de "gente del vulgo", esto es, barberos y sangradores,
testimonia ya su decadencia irreparable. $Si nos hemos detenido un tanto en un
determinado aspecto de la enseflanza lo ha sido con el s8lo propdsite de indicar
cuiles eran los 'contenidos' y 'métodos' de la ensefianza impartida. Y también
aqui podriamos reiterar lo ya expresado con relacién a San Marcos, esto es, que
a2 pesar del cardcter de la ensefianza, harto estéril, algunos nombres excelsos
ilustran la alta preocupacidn de unos pocos sabics, preocupados por
conceimientos no eonvencionales como las virtudes de las plantas o la
terapéutica aplicada por los indigenas. Asi podriamos citar al doctor Garcia
de Farfin, autor del Tratado breve de medicina (1579), primer libro de 1la
materia escrito e impresc por un mexicano; y sobre tcdo un verdadero tratado
de climatologfa e higiene del doctor Diego Cisneros Sitio, naturaleza vy
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nada tienen que ver estas obras con la enseilanza deductiva ni con el principio
de autoridad; mucho menos con el espiritu de Salamanca o los requerimientos del
'modelo'. Por eso, puede reiterarse que no fue la universidad de la
Contrarreforma permeable a las innovaciones ni a las inquietudes; ademds la
Inquisici6n tapiaba los contactos con aquellos centros donde se leian Descartes,
Bacon, Copérnico, Galileo, Newton. Los cambios se generaban Vv propagaban fuera
de los claustros y s81lo encontraron clima propicio a partir del siglc de la
"*lustracidn' 48/
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La historia de la Universidad de Chile, para tomar una bien diferents,
tiene sobresaliente interés tanto por los rasgos que caracterizan su destino
(nacid en cuna pobre) como por la Fractu—z cue, duran®e el alzln YTV, mzvas
la aparicidn de la nueva casa de estudios, con rasgos definidamente modernob
vy maduros.

Sus comienzos son tipicos: el Cabildo de Santiago del Nuevo Extremo, como
se llamaba a la sazdn, por solicitud fundada de uno de sus alcaldes, Francisco
Ruiz de Berecedo, pidid el 2 de diciembre de 1713, por considerarla til, la
ereccidn de una Universidad. Sus razones tenia: a los estudiantes de la
entonces Capitania General de Chile sdlo les quedaba el recurso de trasladarse
a San Marcos de Lima; el viaje y los costos, amén de las distancias y los
peligros, no sélo requerian un desembolso que pocos podian afrontar, sino que
disuadia a los mis. La Real C&dula de Ereccidn ("... Por cuanto por don Tomds
de Azfia, como diputado y nombre del Cabildo Justicia y Regimiento de la ciudad
de Santiage, capital del reino de Chile, se ha representado dilatadamente lo
conveniente que seria la ereccidn de la Universidad en aquella ciudad, asi para
los naturales de aquel reino como para los de las provincias de Buenos Airves,
Tucumdn y Paraguay, que siendo al presente los mds pobres del Peril, la escasez
de medios no les permite conducirse a Lima por la distancia de mil 1eguas en
afios despuds: tal era por entonces la velocidad de las tramitaciones
burcerdticas. Pero sus actividades s8lo comenzaron en 1756, con diez citedras.

Lz ensefianza, por supuesto, era memorista y los conocimientos se

trasmitian en latin. Paulatinamente se T0dificS gu estructura elemental para
organizarse en facultades que otorgaban los codiciados titulos de bachiller,
licenciade y doctor. Compleja y prolongada era la ceremonia con gque culminaba
el doctorado, durante la cual el padrino decia al graduado: "Recibe esta
espada victoriosa en sefial de milicia; pues los doctores no combaten menos los
vicios y los errores delralma que los soldados contra los enemigos'": ahora
bien, cuando el interesado lo era de medicina, segiin los reglamentos las
palabras finales debian ser sustituldas por estas otras: "Los doctores en
medicina persiguiendo las enfermedades no militan mencs que los soldados
esforzadeos." Y al ntregar las espuelas affadia: ‘''Recibe estas espuelas de oro,
pues as” come los caballeros ilustres acometen denodadamente a los enemigos, asi
los doctores en medicina acometen las huestes de las enfermedades ..." Perc si
no era copiosa la ciencia por lo menos si eran abundantes las pretensiones y las
infulas, v debian aguzar el ingenio para recuperar los costos de tantas fiestas
vy comidas como debian ofrecer por exigenciz del Reglamento. Repirese que, por
ejemplo, se le exigiz al interesado doscientos pesos como garantia de la

calidad de la cena con gue el nuevo doctor agasajnrla al claustro. E1 sentido

'caballeresco' de la solemnidad es evidente; y aqui es solo esto lo que quisimos

resaltar.
)

Durante décadas - y colmo recurso para recaudar fondos - se otorgaron titulos
a gente de pro; tenian un significado equivalente al de los actuales diplomas
honorificos o condecoraciones, con las diferencias que no es preciso destacar por
manificstas. Perc esa actitud sc tornd mds absurda, por lo menos para nuestra
mentalidad actual, cuando dichos titulos se sacaron en piiblica subasta para
otorgarlos al mejor postor; era un procedimientc para financiar las siempre-
costosas recepciones que debian dispensarse a las autoridades coleniales



{presidentes o gobernadores), por ser ellos, estatutariaments, vicepatronos de

la Thiversidad. Tl il e oomT s seToocem o ge mlTam e m oo e
por los titulos, el deslumbramiento de los trajes y el lugar privilegiado a que
daban derecho durante las barrocas ceremonias. .

En su documentada Historia de la Real Universidad de San Felipe, el erudito
José Toribio Medina menciona la presencia en los claustros de jovenes
originarics de regiones que hoy constituyen el Paraguay, Bolivia, Ecuador y ain
del Uruguay y el mismo autor cuantifieca asi el nimerc de graduados segin las
constancias existentes: filosofia 620; teologia 5693 cfnones y leyes 5203
matemdticas 40 y medicina 33. Como puede advertirse menguado era, por ejemplo,

el prestigio profesional de los galenos.

Sin detenerncs mis en la trayectoria de esta antigua casa de estudios,
digamos que su existencia se fue extinguiendo paulatinamente como tantas otras
de nuestra América; los vientos renovadores la fueron arrinconande a un cono
de sombras. Y su disolucidn quedd formalizada el 17 de abril de 1839, cuando
Chfle va era independiente desde dé&cadas atris.

Razones de espacio nos impiden, por lo menos por ahora, considerar
siquiera otras universidades sobre las cuales disponemos de trabajos realmente
schresalfentes y modernos; asi, la de San Carlos de Guatemala (erigida por
Real C&dula del 31 de enero de 1676, confirmada por bula pontificia del 18 de
diciembre de 1687) y las varias que, con vida mis efimera, la precedieron en la
misma ciudad. Un estudioso de envergadura le dedicd varics trabajos notables,
entre los cuales sflo recordaremos The Univepsity of the Kingdom of Guatemala

(Cornell University Press, Ithaca, N. Y., 1955), amén de recopilaciones
documentales sobre la misma. Otro tanto podriamos decir de la Universidad de
Caracas (autorizada por Real C&dula del 22 de diciembre de 1721 y Breve papal
del 18 de diciembre del afic siguiente), cuye abordaje se ve facilitade por una
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historia de una universidad latincamericana del periodo colonial; maneja el
autor abundante material inddito sin caer en el fetichismo del mismo, y sus
categorias de andlisis son fecundas. La ndmina, ciertamente, podria ampliarse,
pero no hemos pretendide agotarla ni mucho menos, hemos querido subrayar
siquiera la presencia de trabajos ejemplares que abren perspectivas para nuevas
Investigaciones e interpretaciones.

Es evidente que el estudio prolijo de las diversas universidades; méds ailin
de sus facultades o ciAtedras; su espiritu y sus reglamentos; 1la actuacidn de
los docentes y la reaccién de los estudiantes, cuando &sta puede documentarse;
etc., y en particular sy insercisn social, nos ofreceria un panorama muy rico y-
matizado, pero de todos modos nos confirmaria en el caracter aristocridtico de
la ensefianza superior; las limitaciones que a su acceso imponian.las distancias, ~
el latin, los costos y las probanzas; las ceremonias y los trajes. Eran gajos
vigorosos o débiles de la universidad de la Contrarreforma, injertados em otro
medio; con sus oropeles y tradiciones; sus métodos deductivos, librescos,
donde estaba firmemente asentado el principio de autoridad como mé&todo, copia
mds o menos empobrecida de las de la MetrSpoli. Correspondian al 'modelo' de

un= sociedad cada vez en mds abierta contradiccidn can una realidad que la .
.



estaba negande ¥y buscaria por otras vias aquello que los claustros y sus
graduados no est@abanen condiciones de ofrecerle.

Tratibase, por tanto, de una cultura_impuesta por sus contenidos
{celosamente resguardados &stos por 1la ortodoxia veligiosa), por sus
procedimientos {(protegidos por una legislacidn minuciosa de inspiracién
sdalmantina) y por sus formas exteriores (gque la tradicidn consclidaba y
revestia de un complejo y costoso tejido ceremonial). Todo esto contribuia,
una vez mds, a distanciar la institueidn tmiversitaria del resto de la
poblacidn, reafirmando el papel de la educacidn formal como legitimadora de
una gocieddd rigidamente estratificada. Mis alin, la educacidn en todos sus
niveles se convirtid, paulatinamente, en un importante factor de diferenciacidn
social que se sumaba a los muchos ya existentes.

Modelo lusitano

e e o

El ' modelo' colonial brasilefio poseyd, por su parte, rasgos especificos
que lo distinguen del espafiol, aun manteniendo algunos elementos comunes 49/.
El escaso grado de desarrollo de la poblacidn autdctona (a2l llegar los lusitanos
eran practicamente nd®madas en su gran mayoria) indica no sdlo su nitmero reducido
en proporeifn a la superficie y su dispersifin; estag circunstancias impidieron
una ocupaecidn productiva del territorio, pues superado el primer momento de
explotacidn del palo brasil; cuando se intentaron ampliar cultivos como el
azficar, se hizo n=cesarla la introduccidn de esclavos negros, de origen
africano, en cuyo comercio los portugueses ya poseian experiencia. En suma, la
que comenzaba a formarse e¢ra un civilizacidn fundamentalmente transplahtada,
donde el elemento indigena inicialmente explotado fue no s8lo reducido sino
también marginado; o dicho con palabras de Nelson Werneck Sodré, "la colonia
fue un objeto", no un sujeto con personalidad. Porotra parte mucho importa ne
dejar de lado que el proeceso de 'aculturacidn', se hard con africanos
arrancados de Hus comunidades primitivas, con portugueses procedentes de un
pais setmtifeudal, y, en menor escala con los aborigenes en el estadio de
desenvolvimiento antes sefialado. Las persscusiones a los indics, forzosas al
comienzo para poder asentar el conquistador sus reales en el litoral, se
tornardn mis tarde empresas lucrativas al venderlos en la costa de la cual
habian huido, v hasta en ¢l Rio de la Plata; vy estas correrias se intensificaron
sobre todo cuando las guerras y la ccupacidn holandesa interrumpieron el trdfico
de esclavos desde Africa; las bandeiras hicieron verdaderas razzias utilizando
precicsos; 50/ estas cacerias contribuyeron, de paso, a la ampliacidn de la
'frontera' y posterior ocupacidn de vastos territorios. Si a pesar de este
verdadero 'terremoto cultural', como ha sido llamado, algiin beneficio inicial
sudieron haber sacado los indigenas como resultado de la invasidn europea, habria
sido el empleo de herramientas que aliviasen su trabajo y aumentasen su
productividad: pero hay testimonios de que también esto les fue negado; asi
por ejemple, los herreros se oponian terminantemente a la ensefianza del oficio;
los blancos pobres también se aseguraban de esta manera el uso casi monopdlico
de los instrumentos y las ganapeias que podian derivarse de su empleo. 51/ Mis
tarde 'ennoblecidos' los colonos derivaron esos trabajos en los hombres de color.
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ﬁf:ti;:cifn ...’ 5b/. T para no extender demasiado la cita, resefiemos con el
mismo G. Freyre, que "La formaciSmpatriarcal del Brasil se explica, tanto en
sus virtudes como en sus defectos, menos sn términns de 'paza' v de 'polizifa?
cuanto en términos -econdmicos, de- experiencia de cultura y de organizaciéa de
la familia, que fue aqui la unidad colonizadora " 58/.

Caracterizada de este modo, y muy sumariamente, la sociedad - y dejando
de lado su desarrollo histdrico a travas de los diversos ciclos posteriores
a2l del pale brasil, es decir, los del azlcar, metales preciosos, etc. -

pregiintemonos, como lo hace N. Werneck Sodré, a quien seguimos en este

aspecto, acerca de la funcionalidad de la cultura en aquel medioc, o dicho con
otros términos, si era necesaria o superflua para ese 'modelo' y cudles fueron
sus notas distintivas. Para formarnos una imagen mis completa tampoco podemos
dejar de lado un elemento tan significativo como es la lengua. Al ladc del

Tal fue la importancia adquirida por el tupi que, por un momento, llegdse a
prohibir su empleo en el pitipito (1727), donde era ampliamente utilizada.

A este serio obsticulo para la comunicacidn simese ctro factor: el empleo del
latin por parte de los religiosos.

Ahora bien, una sociedad asentada sobre el latifundio, donde estaban
ausentes, como es obvio, casi todas las manifestaciones de la vida urbana,
tenia requerimientos muy especiales y adjetivos. Sus escasas expresiones
culturales revestian fundamentalmente un caracter ornamental, libresco,
verbalista; carecia, como carece toda cultura fordnea, de rasgos nacionales
que la definan v le den personalidad; de donde resultaban manifestaciones
alienadas. (Las pocas obras de los grandes cronistas e historiadores que
supieron ver el paisaje y el hombre y comprender la especificidad de sus
problemas, son las excepciones que confirman la regla)- A esto debe sumarse
el profundo desprecio expresado por parte de los blancos por el trabajo
manual, por las aectividades prdcticas o las labores mecdnicas, asociadas todos
£stos al trabajo servil considerado degradante e indigne de un hombre libre.

lLa educacidn formal estuvo a cargo, fundamentalmente, de la Compafiiz de
Jesfis que se convirtié en el Brasil, como en tantos otros lugares, en la orden
educadora por excelencia; su ensefianza elemental se confundia con su funcion
catequistica y en los pocos colegios efistentes el propdsito era reclutar sus

propios cuadros.

Digamos ahora algo acerca del primer nivel. Contrariamente a lo que
afirman ciertos autores 57/, si la educacibén aparentaba ser gratuita lo era,
en efecto, pero sdlo para quienes estaban en condiciones de hacer donativos y
contribuciones para el mantenimiento de la Orden; azbundan los testimonios en
este sentido. Ademds, el escaso nimero de alumnos que concurrian puede
inferirse tanto del ‘modelo’ de scciedad que estamos considerando como de las
numerogas referencias dispersas que aparecen en las obras de grandes cronistas
como Gabriel Soares de Souza, José& Anchieta, y tantos otros. 'La escuela
cumplfia una funeidn, pero no como lugar de aprendizaje’, observa N. Werneck
Scdré; complementando dicho concepto recordemos que J. R. Moreira escribia
que la educacidn jesuitica no era popular ni profesional. ™"Aunque la intencidm
fuese proteger al indio, a &ste se lo estaba desguarneciendo del ’'escudo
protector’ de su propia cultura”, como dice G. Freyre.
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En cuanto a los colegios, cuyo acceso estaba limitado no sélo por razones
Jron 2 2 nevy Brina sino nor las cxigencias de pureza de sangre, comstituian poco
mencs que los Gnicos centros de actividad cultural. Se acercaban a los mismos
tanto por razones de prestigio como por ser el Gnico medio que podia permitirles
mas adelante completar sus estudios en la Metrdpoli, y asi incorporarse a la
burocracia y administracién del Imperio, que no dejaba de ser una forma de
desarraigo. Ofrecian ademis los colegios, ¥ el dato no parece desdefiable, una
de las pocas posibilidades que brindabala colonia de romper con la rutina de la
casa-grande para participar en las complejas ceremonias barrocas con sus '
fiestas, msica, fuegos de artificios, torneos, etc., y muchas otras
actividades tan Tebuscadas como desvinculadas de 1la realidad y de los
problemas que &sta planteaba. Todo esto, como es de Suyo evidente, contribuia
-2 incrementar el aislamiento de las clases superiores, marginindolas del medio,
sumergiéndolas en una "cultura deshuesada". Dada la inexistencia de estudios
universitarios en el actual territorio del Brasil durante el periodo colonial,
por dichos colegios pasaba el destino de los pocos jdvenes que aspiraban cursar
estudios superiores (salvo que prefiriesen las Srdenes religiosas); asi el
derecho, que se cursaba en Coimbra (Portugal), y en mucho menor escalz, la
medicina en Montppellier (Francia). Pero entiéndase bien, esto en modo alguno
significa negar la presencia de manifestaciones perdurables; &stas, si bien
egcasas, eran por lo general contradictorias con los ideales y la lengua del
medio. Veamos, en este sentido, apenas dos ejemplos del siglo XVII, pero donde
se advierte idéntico estremecimiento contempordneo. La produccidn del
P. Antonio Vieira, misionero con verdadera sensibilidad por las condiciones
del indio y del Regro, defensor preocupads por su destino, ¥ cuyos Sermones

2lambicada de su tiempo. Otro tanto podria decirse de Gregorio de Mattos,
quien rechaza por estrecha la lengua culta admitida y ensefiada, incorpordndole
voces procedentes de dialectos negros ¢ indigenas, v también giros tomados del
portugués cotidiano, para expresarse con tono satirico y epigramdtico. No es
casual que desterrado a Angola sus poesias 'populares' - recogidas por 'a
memeria colectiva - fuesen multiplicadas por las fuitarras anénimas. 58/,

Era a todas luces coherente comn ese 'modelo' la politica adoptada por las
autoridades de desalentar cualquier tipo de actividad cultural; 1lo prueba no
s€lo la tardia instalacidén de la imprenta sino también las severas medidas
represivas adoptadas para impedir, enérgicamente, todo intento de difundirla.
Veamos algunos elementos de su protohistoria; asi, en la Carta Real del 8§ de
junio de 1706 se manda "secuestrar las hojas impresas y notificar a sus duefios,
¥ @ los oficiales, que ni imprimiesen ni consintiesen que se impriman  libros
en hojas sueltas". Otro intento efimero también fracasd; por Real Orden del
19 de mayo de 1747 se mandd secuestrar y remitir a la Metrdpoli la tipografia,
alegande que "no es conveniente se impriman . ahora papeles, ni puede ser de
utilidad a quienes trabajen en el oficio, donde los costos son mayores que en
el Reinc, pues alli pueden ser impresos los libros y papeles al mismo tiempo
aue desde alll deben proceder las licencias de la Inquisicidn y del Consedo
Ultramarino, sin las cuales no pueden imprimirse ni hacer circular las
obras" 59/. En sintesis, la imprenta se instalarid en Brasil sdlo en 1808,
casl tres siglos después de la mexicana.

- 56 -



Es evidente que dentro de ese 'modelo' el elima cultural madurd
tardiamente; y no puede alegarse para demostrar lo contrario, como se ha hecho
algunas veces, que durante las colonias se hoyan escrito crdnicas, cartas e
informes de enorme valor documental y literaric, si tomamos en cuenta cuan
tardiamente se publicaron eciertos trabajos que estin entre los mis notables,
asi alguno de Pero Vaz de Caminha publicése por vez primera en 1817; otro de
Gabriel Soares de Sousa en 1825; de Pero Lopes de Souza en 1839 y del

“mestre" JoZo en 1845.



1/ Economia de la sociedad colonial, Ed. El Ateneo, Buenos Alires, 1949;

y Estructura _social de_la colonia, Ed. El Ateneo, Buenos Aires, 1952, ambos
subtitulados Ensayo de historia comparada de América Latina.

2/ Factor significativo que tampoco puede dejarse de lado es la tardia
gravitacidén de la carrera universitaria de historia v la profesionalizacidn de
esta actividad con relacidn a las antiguas v mumercsas facultades de derecho;
ademds, muchos de los libros publicados sobre la materia lo fueron por abogados
y cuyos destinatarics eran, sobre todo, los estudiantes de leyes.

3/ A los efectos que aqui interesan - y dejando de lado tanto las ohras de
cardcter nacional como las colectivas en varios volimenes, asi las dirigidas
por Ricardo Levene (anticuada) y Antonio Ballesteros y Beretta (muy desigual) -
destacaremos sélc unas pocas de diversa indole: Clarence H. Haring, El1_Imperio

hispénico_en América, trad. de Horacio Pérez Silva, prdlogo de Ricardo
Zorraquin Becll, Ed. Solar, Bs. As. 1966; buena exposicidén, con amplia

bibliografia. Silvic Zavala, Programa de Historia de América en la Epoca

Alatorre, Instituto Panamericanc de Geografia e Historia, México, 1961; aungue
sumaria, es rica en ideas y de interés sobre todo por establecer comparaciones
con los procesos llevados a cabe por ingleses, holandeses, franceses, etc.
Sobre temas mis egpecificos: Pedro Henriquez Urefia, Historia de la cultura
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varias reediciones posteriores.

A lo largo del capitulo se indicarin obras correspondientes a cada momento
o problema.

14/ Angel Rosenblat, La poblacidn indigena y el mestizaje en América,
Biblioteca Americana, Ed. Nova, Buenos Aires, 1954, 2 vols. Un trabajo mis
reciente y menos ambieioso: Nicolds Sinchez-Albornoz y José Luis Moreno,

La_pcblacitn de América, Bosquejo histérico, Ed. Paidbs, Buenos Aires, 1968.
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conprender la vigencia del problema.
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7/ Un solo aspecto de esta compleja cuestidn constltuye el llamado
'indigenismo’ » de enorme trascendencia hasta nuestros dias. Aunomz referido a

un sSlo pais, v@ase el significativo esitudic, cca purspectiva Ligticics, o
Luis Villoro, Los _grandes momentos del indigenismo en Mexlco, El Colegio de

México, 1950.

8/ Bradley Benedict, "El Estado _en México en la epoca de los Habsburgo",

B T e e me e e v e e e e e e

brindan significativos elementos para mejor definir el 'modele' gue nos
interesa.

"‘———---.-.——_--—_——.—----—_...--———____.-.-.__-.-_—__.....—__

Ariel, Barcelona, 1975; 1la cbra, cuyo orlglnal 1ngles aparecid en 19?4 tuvo
gran influencia en el desarrollo de los estudios histdricos. Del mayer
interés son a su vez los capitulos pertinentes de un libro reciente: Pierre
Vilar, Or et momnaie dans 1'histoire. 1450 - 1920, Flammarion, Paris, 1978,
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Centro de Estud;os Hlstorlcos de la Junta para la Ampliacidn de Estudics e
Investigaciones Cientificas, Madrid, 1935, pig. 316,

17/ Ibidem, pig. 326.
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También del mismo autor: El Estado espafiol en las Indlas, F.C.E. Mex1co,
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2a. ed., 1946. Ademis, el traba]o ya cliasico de Silvio Zavala, Lu encomlnnda
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20/ Clarence H. Haring, ob. cit., pdg. 21u.

21/ S6lo a titulo de ejemplo mencionemos las decenas de "Rebeliones
indigenas en el norte de México. Siglos XVI-XVIII" que enumera Enrique
Florescano, "Colonizacidn, ccupacidn del suelo y '"frontera' en el norte de
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22/ Las muy diversas modalidades que adquirieron, a través del tiempo,
la ocupacidn de la tierra, el poblamiento y la conscolidacidn o ensanche de
la frontera, pueden verse en los diversos trabajos que integran la obra citada
en la nota anterior.

23/ José& Luis Romerc, Latinoamérica: las ciudades y las ideas, Ed. Sigle
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XXI, Buenos Aires, 1876, pig. 85.
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ocasiones. Véznse, en especial, pdgs. 41-7k.
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1968, pag. 12 y sigts,
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El Colegio de Santa Cruz, en Santiago de Tlatelolco, creadc el 6 de enero
de 1536, fue, di€ho sea de paso, el primer establecimiento de carfcter
universitario, donde se ensefiéd medicina en el Nuevo Mundo, y donde fray
Bernardinc de Sahagiin escribir? su monumental Historia de las cosas de Nueva
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‘por_una Sociedad de_Americanos, Londres, 1823. Citamos segin la edicién de la
Presidencia de la Repblica e Venezuela en homenaje al IV Congreso de la
Asociaeidn de Academias de la Lengua, Caracas, 1972, pags. 366-368., (la

£%ado 15 de marzo de 1822).
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31/ Bien distinto fus ciertamente el proceso en las colonias inglesas,
porque diferente fue su actitud frente al indio, que rechazd v no Intentd
aculturar; ademis surge la necesidad de leer la Eiblia para sostuoner los

encontrades puntos de vista interpretativos de las sectas protestantes. Y
muy otra era su concepceidn de la dignidad del trabajo.

?ara las vastas implicaciones de todos estos temas véase el denso y
sugericor librode Jusnd. Ortega y Medina, La_evangelizacisn puritana de
Norteamérica, F.C.E., México, 1976,
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Imprenta Elzeviriana, Santiago de Chile, 1005, 2 vols. (el segundo vecoge
importantes documentos); Amanda Labarca Historia de la ensefianza en Chile,
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Santiago de Chile, 1939; Carlos Gonzdlez Orellana, Historia de la educacifn
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La_instruccién pliblica en la 8poca colonial, 2da. ed. aumentada y corregida,

AsunciBn, 1375; Cultura. La ensefianza durante la 8poca colonial (1771-1810),
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33/ Ultimamente se insinfta una tendencia a sobreestimar el papel de la
iniciativa privada durante el periodo cclonial, la que se expresd muchas veces
por piadosos donativos con fines especifices., Sin ser decisivos e8os aportes
frente a la gravitacidn preponderante de la Iglesia y en menor escala del Estado,
hay testimonios significativos de cdmo decayeron algunos de esos Senerosos
designios. Un trabajo de C8sar Angeles Caballerc, 'La educacidn en el Virreynatc
del Perit. El Colegio de la Santa Cruz para Nifias Expdsitas. Siglo XVIII", en
Revista del Archivo Nacional del Peri, Lima, t. XXIV, entrega 1y 2,
enero-diciembre de 1960, pags. 72-98, documenta la organizacidn pedagdgica,
administrativa, el personal, las materias de estudio, la distribucidn del
aprendizaie, ete.; al transeribir el inventario realizadc el 13 de febrero de
1675 sacamos una penosa impresidn del estado de incuria y desamparc del
establecimiento, también conocido como Nucstra Sefiora de Atocha, sobre todo
cuando el dicho inventarin de bienes y {itiles incluye los esclavos que estaban
a su gervicio: ‘'Maria Conga con su hija Theressa, Juana criolla, Pasquala
Mulata y Anton Terranoba ..."

34/ E1l caso de Sor Juana In&s de la Cruz, excepcional en su medio, por las
limitaciones con que tropezd su brillante carrera literaria y los cohsticules
que debid vencer precisamente por su condicidén femenina, confirman nuestro
agserto. El ‘modelo’ también era masculino. Ademi3s de sus Obras completas,

o
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barroca_en el México colonial, E. C. E., México, 1974, pdgs. 251-277.
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55 Tistitnoe Fational de Cocperacidn Educativa (INCE), Testimonios sobre
la formacidn para el trabajo {1539-1970), Caracas, 1972.

o

. S . o g S . e o e ot S . T U i e e B o = T A R

e i e e e i e A i T T S M g VI S N it e fogi R ST S Sy R M St o T g S e e o L S A et e ik e U g S oy B A R e e kA A =

180-181. Abreviaturas desarvolladas, puntuacidn actualizada y grafia
modernizada por nosotres. La obra recoge documentos sobre "E1 trabaje en
México durante la &poca colonial.
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38/ Documentos para_la historda escolar de_Espafa, publicados por Lorenzo

Luzuriaga, Junta para Ampliacidn de Estudios e Investigaciones Cientificas,
Centro de Estudics Histéricos, Madrid, 1916, vol. I, pag. 78.
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Halperin Donghi, Ed. Paidds, Buenos Aires; quizis sea este 1libro la mejor
puesta al dia de las numevosas cuestiones que suscita el tema. Ademds, Guillermo
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de_la Plata; la historia del descubrimiento y_conguista de_estas regiones:
semeter y civilizar a los indigenas, etc., publicados con arregle a los
manuscritos del autor, con una noticia sobre su vida y sus escritos, por

C. A, Walckenaer, enriquecidos con notas por G. Cuvier, Secretaric Ferpetuo
de la seccidn de Ciencias Fisicas del Instituto, traducida del francés por
Francisco de las Barras de Aragdn, Ed. Espasa-Calpe, Madrid, 1934, t. II,

DEg, 145,

45/ Historia de las universidades hispanocamericanas. Pericdo hispanico,

Edicidn del Patronatc Colombianc de Artes y Ciencias y e: Instituto Caro y
Cuerve, nrdloge de M. Ballesteros, Bogotd, 1973, 2 vols.

- 62 -



46/ Gregorio Weinberg, "Introduccidn” a Manuel Belgrano, Escritos_econdmicos,
Ed. Raigal, Bs. As., 1954, pags. 15-17,

47/ Entre la copiosa bibliografia sobre la materia, véase el fundamental

e o —

Marcos, Lima, 1951. Las mds de mil quinientas pdginas del trabajo ofrecen un
riquisimo material de estudio. Del mismo autor un libro de divulgacién:
La Universidad Nacional Mayor de San Marcos. 1IV° Centenaric de la Fundacifin de

v Ly oy P g T Y b Ao o oy ke e et i o gy Y T g S i g o e e o e e} PO A e R Mt T R Al Gk e il

g i b il s g A B sy R by e T T R A T i M S ik e prp A o T e AR o S s A A M iy e Sk R i e S S U A i A L e e

48/ La bibliografia sobre la historia de la Universidad de México es
copiosa y muy desigual; una rica veta documental 1la constituyen los diversos
vollimenes publicados en oportunidad del IV centenarioc de su fundacidn;
recordemos, entre otros: Vida y costumbres de la Universidad de M&xico, de

e B T Bl L . S e i e N o o e e e B Wl M o Sk WS e ok M T Y o T —

Vicente T. Mendoza; Las finanzas de la Universidad a través del tiempo, de

e i AP i e Y e N S R e ke ek e T N e ke g e e S M T e i S P e o R

José Attolini; Historia juridica de la Universidad de Maxico, de Julio

Jinénes Rueda; LaReal y Pontificia Universisad do Wiiico,  1536:135, do

e e e et -

45/ Ademds de las obras citadas mids adelante, la biblicgrafia fundamental
aqui utilizada es la siguiente: Sergioc Buarque de Holanda, Historia geral da
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autores, ‘"Methuen llevd a Portugal, ¥ & su colonia Brasil, a una red de
imperialismo ccondmico cuyo centro era Inglaterra" (pag. 24).

-63 -
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1977, pigs. 7-8. Esta obra notable para su época {la edicidn original
portuguesa es de 1934) y de gran influencia, estd tefiida de Tuertes prejuicios.
El tiempo transcurride va destacando tanto su perdurable importancia como sus
limitacicnes: la ambiglledad del género y la falta de rigor metodolégico. De
todas maneras no es preciso compartir sus apreciaciones para valorzr la
riqueza de su contribucidn.

- ——— -

57 / Tito Livio Ferreira, Histdrica da educacao lusobrasileira, Ed. Saraiva,

e A AR R it i S A e e e o . e e . Tt e A o W . T i 2y

San Pablo, 1966, pdgs. 17-21, quien confunde buemas intenciones con realidad,
e historia con retdrica.

58/ Nelson Werneck Sodré, Histdrica da leteratura brasileira, Seus
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fundamentos economicos, Livraria Olympo, 3a. ed., Rio de Janmeiro, 1960, pAgs.
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aungue discutible.
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III. LA'ILUSTRACICN'®

Sin retroceder demasiado en el tiempo, y limitdndoncs s6lo a pocos momentos
del proceso de desenvolvimiento histfrico latincamericano, en particular aquéllos
que alin conservan vigencia, ¥ a ciertos antecedentes del mismo, véase siquiera
muy sumariamente el gignificado que tuve la Ilustracién como momenteo previco a la
independencia.

Caracteriza el ‘modelo! de la Ilustracidn su espiritu modernizador (nada
revolucionarioc en sus objetivos inicizles aungue si alcanzaria a serlo por sus
efectos mediatos), v algunas de cuyas notas definitorias podrian enunciarse asi:
secularizacidén de la vida en gemeral, con sus consecuencias evidentes sobre la
sociedad y la administracién; diversificacidn productiva; actualizacidn cultural
y educativa, aunque la preocupacidén estuviese limitadz sobre todo al prop&szito de
instruir una clase dirigente, ampliada por su niimero, por la incorporacién de
nuevos sectores y, en cierto medo, también modificada cualitativamente. Para
entenderloc es condicidn necesaria, aunque no suficiente, tomar en cuenta lag
caracteristicas de la corriente 'ilustrada' egpaficla, pero sin descuidar las
influencias francesa e italiana que también llegaron de manera directa. Todas
estas ideas arraigan en el Nuevo Mundo con retrasc, nota en apariencia perdurable
ya que puede advertirse prdcticamente en todos los procesos de influgncia
ideoldgica hasta nuestros dias.

4 lo largo del periode colonial Espafia impusc una severa ortodoxia, en
particular durante la dinastia de los Austrias,con un reducido margen de
tolerancia, el que ird en aumento durante 12 de los Borbones. Ideas y criterios
similares se impondrdn en toda la politica educativa, la que evidentemente era
funeional para la Metrépeli - como gque lo erd para el 'modelo' de una potenecia
imperial - pero que tenfa en cambio un sipgno adversc si se piensa en las
futuras necesidades americanas 1/. Un significativo testimonio del espiritu
tradicional pueip hallarSo en el celebre Diccionaric de la lengua castellana o

la guarda alli y en su memoria. O se dl a sege, porque los viejos son los que
nos han de ensefiar, come el padre viejo y anciano a su hijo mozo y poco
experimentado .,." A lo que B. R, Noydens en sus adiciones a la edicidn de 1674
afiade: "El padre no se ha de contentar con el enseflo, sino que también se ha

de valer del ceflo, para el remedio del hijo que se va haciendo ruin; que es el
cefio un enojo, disimulando el amor que le tiene, mostrdndose algo despegado.

No le sienta blando, para no se atreva a la mansedumbre del padre ..."

"NOVedad Cosa nueva ¥ mo acostumbrada, Suele ser peligrosa por traer



(Se cita segfin la ediecibn preparada por Martin de Riquer, 5.A. Horta,
Barcelona, 1S43, aunque aqui se moderniza la grafia.)

Este tradicionalismo autoritaric explica algunos principiocs entdnces
vigentes: "La letra con sangre entra”; "el nifio estd corrompido por el
pecado originali'. etec., que al pensamiente moderno, y mis tarde a la
Ilustracidn, tantos esfuerzos costaria desarrajgar. A grandes rasgos puede
decirse que los lincamientos educativos y culiuralsas se trazaban desde la
peninsula; recuérdese asi q¢ra las Leyes de Indias no hacen mencidn alguna
‘a la educacidén infantil, interesdndose en cambio por los otros niveles. Y no
parecen demasiado significativas las variedades resultantes de los criterios =
de aplicacian, aungue tampocd puedon omitirse las particularidades derivadas
de su inzercidn en una realidad distinta y muche mids fluida que la rigida
estratificacidn de la sociedad espaficla; las distancias también ejercian
efectos diferenciadores.

En la peninsula desempefiaron vn papel importante. en la propagacién del”
espiritu renovador las llamadas Sociedades de Amigos del Pais, preocupadas
por la prosperidad y recuperacidén de las diversas regiones; ellas apelaban-
siempre a la educacifn como instrumento que suponian iddneo para superar con
eficacia las inadecuaciones advertidas tanto en el campo de la actividad
econfmica, como en el de las relaciones sociales; en ese sentido la educacién’
aparece como un factor clave, La 'llustracién' contribuyS a socavar el rigido
tradicionalismo, el conmovido principio de autoridad v, en dltima instancia,
a incorporar nuevas pautas, valeres y actividades en sustitucidn de las
vigentes 2/, Téngase presente, con Maria Angeles Galino, que a mediados del
siglo XVIII, en castellano, "la palabra novedad tiene todavia el sentido de

desgracia" Nas, por lo que 1nteresa aqul, cabe poner de resalto los programas

-__...__-.._—__.a..___.....-.__._... —...-.._...__..._.._ e s e e .

con apllca016n a las escuelas y coleglos de nifios sa pregunféT—_ﬁTﬁg_Ia ’’’’’
instruccicn pfblica el primer origen de la prosperidad social?", a lo cual
responde de manera categdrica: "Sin duda'.

Todos estos pensadores, particularmente el ¢ltimo, tuvieron mucha )
influencia en el cambio del clima espiritual que a la sazdn registraba Espafia, |
desde donde esas 1ideas se propagaron, no sin estorbos y complicaciones por '
parte de los grupos tradicionales, al Nuevo Mundo. Desde luego’ que agui en
modo alguno se pretende explicar los posteriores acontecimientos por sdlo
estos factores, pero si dectacar gue esas ideas y asgpiraciones constituian y
se integraban comc un verdadero 'modelo' para cuyo logro la dimensidn educatlva
se reputaba poco menos qQue decisiva., Las criticas, limitadas a ciertos
factores entorpecedores de los mecanismos econdmicos, a las deficiencias y
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rutinas administrativas, a la venalidad de los funcionarios, no podian poner
en duda el sistema colonial como tal; por tanto, las reformas sugeridas o -
reclamadas se centraban en torno a una polfitica educativa y cultural que, de
llevarse a cabo, modificaria hfbitos y valores, lo que permitiria asimilar
inndvaciones. (Repdrese que el trabajo manual siguid considerdndose legalmente
degradante y servil en Espafia y sus colonias hasta la publicacién de la real
cédula de 1783, y el ejemplo parece ya bien elocuente 3/). En sintesis, los
"ilustrados' estaban convencidos de la necesidad y de la posibilidad del
"progreso’, entendido &ste como un impulso que llevase a la difusidn y
secularizacidn de ideas tales como las de 'felicidad! y 'libertad', sin
descuidar por cierto las de 'utilidad'. Y aqui la educacidn desempefia un
papel sobresaliente.

Aunque en apariencia no tuvo influencia seflalable, destaquemos tanto a
titulo de curiosidad como de indicacién de la complejidad de los procesos
culturales, que cierta produccidn escrita en el Nueve Mundo, e informada del
espiritu de modernidad, también llegaba a Europa, y esto a pesar de algunas
aristas de heterodoxia. Asi, con referencia a Francisco Eugenio de Santa Cruz
¥y Espejo, uno de los representantes mayores de la Ilustracién latinoamericana,

AL AL e A o T - . o = S Sy o . T — T W ———
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afirmacibén: "Vivimos en la més grosera ignoranciz y en la miseria mis
deplorable') fue extensamente comentado por el jesuita cxpulso Juan de Osuna

Osuna ademis auspicia la traduccidn del texto de Espejo al italiano 4/.

En América fueron las Sociedades Econdmicas de Amigos del Pais, creadas
a ejemplo de las espafiolas 5/, y los Consulados los centros desde donde dichas
ideas se difundieron, © quizds mejor afin, desde donde los 'modelos’, un tanto
teSricos al comienze, fuercen encarndndose en la realidad; dejaban de ser ast
michas veces construccicnes mds o menos racionales signadas de buenas
intenciones ¢ inficionadas de humanitarismo, para transformarse en preopuestas
a mediano y largo plazo. Las inieiativas, y tambi&n los logros, que deben
situarse durante la Gltima ddcada del siglo XVIII y primera del XIX, tienen
tal similitud entre ellas que s81o pueden explicarse por loS Supuestos comunes
del punto de partida de los elementos constitutives del 'modelo’, sin omitir,
desde luego, las compartidas influencias recibidas; porque el contacto y las
relaciones entre las mismas colonias eran tan reducidos que mal podrian
interpretarse de otro modo dichas-analegias 6/. Desde México al Rio de la
Plata, pasando por Caracas o Lima, idénticos scn los clamores: educacién,’
educacién para diversificar la economia, para una mejor administracidn, para
mejorar las costumbres, etc. . Todos se proponen, en Gltimz instancia, nada
menog que el mejoramiente de las condiciones del pais ¥ el aumento de la
felicidad de sus pobladores,

A medida que lias ideas modernas van difundiéndose se advierte la
disfuncionalidad de las que pretendia mantener © imponer la Metrépoli;
situacidén que confirma el retraso del sistema de ensefianza v Su eScasa
adecuacién a las necesidades que estaban planteando 1oS  nuevos tiempos v
los requerimientos mis recientes. E1 espiritu critico actda como un factor
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disolvente y las nuevas generaciones eriollas se irdn aduefiando del mismo, A
todo esto deben sumarse las serias consSecuencias que traerd aparejada la
expulsidn de la Compafiia de Jesfis. Por una parte, este hecho fue resultado de
la dindmica misma del proceso de secularizacidn del Estado y la natural tendencia
a la homogeneizacidn deé sus estructuras politicas, administrativas y judiciales,
donde esa orden ejercia particular gravitacidn. Pero por otro lade con ella
desaparece un baluarte del orden constituido, de fuerte cuande no decisiva
influencia sobre amplios y muy acreditados sectores de la clase dirigente, Los
jesuitas ocupaban un lugar preponderante en el sistema educativo y, cuando - . .
fueron alejados, su sustitucidn se hizo con sensible mengua de la calidad de.
los niveles alcanzados y métodos aplicados; ademds hiciéronse mis imprecisos -
los objetivos. Wids tedavia, el destierro forzoso de centenares de sacerdotes ¢
- muchos de los cuales eran criollos profundamentp enraizados a su tierra - .-
contribuyd a aumentar el nlmero de los criticos del végimen colonial, cuando no
de sus enemigos 7/. Desde otro punto de vista podria decirse que el oy
extrafiamiento de la orden constituye un temprano ejemplo de drenaje de 'materaa
gris' por razones politicas, que infortunadamente, Se repitid muchas veces a

lc largo de la historia y prosigue hasta ruestros dias. Ademds, ¥ el hecho serd
advertido bien pronto, la Corona no estaba en condiciones ni disponia de los .
profesionales indispensables para sustituir las labores de una orden con:
experiencia secular, entre cuyos propésitos capitales estaba precisamente, como
se lleva expresado, la formacidn de una clase dirigente.

Quedaba en pie, es cierto, la estructura absolutista y monopolista que -
resultaba del designio de constituilr efectivamente una sociedad colonial
integrada, que al mismo tiempc aspiraba a formar una clase dirigente técnicamente
apta, arraigada y fiel a la monarquia. Se diferenciaba de las restantes empresas
similares porques revestia un caricter permanente, bien distinta de los enclaves
antillanos de franceses ¢ ingleses. La misma monumentalidad e importancia de .
algunas manifestaciones de la arquitectura de la época’ {enfrentada a las L
construcciones de las grandes culturas aborigenes) conflrmap este carfcter. :
Otro tanto podria decirse de la solider institucional que, eén el caso de Cuba
por ejemplo, tenia a fin del siglo XVIII mis rasgos de un verdadero Estado
nacional que los perceptibles en otros paises a la sazdn emancipados. Por @80 -
Precisamente muy pocos tenian el atrevimiento de ponerla siquiera en duda, :
aungue - sus contrad1cc1ones iban torndndose cada vez mEs evidentes. Empero, las
eriticas, reparos, contrapropuestas, de algunos notables economistas y
estadistas peninsulares fueron surtiende efecto, v asi pueden sefialarse
proyectos y advertirse inrovaciones, timidos al comienzo pero de audacia o .
creciente, cuya repercusifn, aunque tardia y amortiguada por las distancias, no.
fue por ello menos significativa 8/. EL tiempo iba mostrando que el 'modelo’
colonial requeria una restructuracién administrativa para adecuarlo a los nuevos
tiempos, de donde la creacidn de nueves virreinatos y luego de 1ntendenc1as,,
liberalizacidn del concepto de monopolio, con abolicidn del puerto fGnico, ..
autor;zaclcnes,vesporddlcas al comienzo, para el comercio intercelonial, todo lo
cual culmlnaré con el llamado Reglamento y Arancnle° reales para el comerclo

{Cavacas y Guatemala, 1793; Buenos Aires y La Habana, 1794 Santla?o de Chlle,
1795, ete.), y de las 80c1edades Econfmicas de Amigos del Pais (Manila, 1781; .
Quito ¥ La Habana, 1791; Guatemala, 1794, etc.), a través de cuya actividad ‘;:_
puede percibirse un acrecentadc fervor por hallar nuevas formas de part1c1pa01on
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que permitiesen mejorar las condiciones econdmicas y sociales, un fresco impulso
por asimilar innovaciones y, sobre todo, un interés muy especial por 1la
educacidn, considerada factor de cambio (tipica idea de la Ilustracién): ‘todo
esto no sin tropiezos u obstdculos opuestos por los intereses creados y los
prejuicios arraigades. Simultd@neamente, ¥ el hecho no puede reputarse casual,
se incorporan a la administracidén del Estado y de la Iglesia funcionariecs (en .
algunos casos virreyes y en otros arzobispos, esto s, miembros de la mds alta
jerarquia) con espiritu mis moderno y comprensivo, atsntos a los 'nuevos
tiempos' cuando no son ellos mismos quienes alientan determinadas mudanzas ©
mejoras, o se encargan de difundir las 'novedades'; asi, para citar apenas
algunos de sobresaliente desempefio, el visitador José de Gdlvez en México;
Caballero y Géngora en Nueva Granada-: el sSegunde conde de Revillagigedo en
México: Vértiz en Buenos Aires, etc.

Numerosas informaciones podrian alegarse para demostrar en qué condiciones
estaba la ensefianza primaria. Asf, el obispo San Alberto escribe desde Salta
el 23 de noviembre de 1782 al Virrey en Buenos Aires: "Se cerrd ya la escuela
de gramitica porque no se le pagaba a su maesStro, y del mismo modo Se cerrard
prontamente la de primeras letras, pues hace cuatro afios que no se le paga un
medio al eclesifistico que lz tiene, como verd V.E. por el memorial adjunto.
En toda la ciudad no hay un2 escuela para la enseflanza o instruccidn de las
nifias. De aqui resulta, que asi estas, como los nifies se c¢rian sin recogimiento,
sin sujeccidn, y sin doctrina alguna, entregados por lo mismo al cigarro, al
juege, a la embriaguez, v al libertinaie ..."

Confirma esta situacifn de la ensefianza primaria otra referencia tomada
ahora practicamente en el otro extremo del Imperio espafiol; aludimos a la que
trae a colacidn el c¢8lebre arzobispo 'ilustrado' Pedro Cortés y Larraz en su
un caso muy sugestivo: PocoS afios ha que vino al referido pueblo / alude a 1la
escuela del Pueblo de Santa Maria de Jests / uno de los oidores de Goathemala,
que me parece fue Don Juan Gonzdlez Bustille, advertido de que su vecindario
era numeroso Y que n¢ habia eScuelas, mandd que se establecisse. Pactaron los
indios que darian setenia muchachos para la escuela y se envid maestro desde
Goathemala para que 1los ensefiara. ComenzdSe en Su conSecuencia con Sctenta
nifios que enviaban los indios como por reparto; ¥ con esto unos dias eran
unes, y otros, otros, ¥ asi ninguno aprendia y se conservaba la escuela por
temor de no ser castigados.

"Como los indios mivan las eScuelas con increible repugnancia, habiendo
sucedido una constelacidn de sarvampidn a principios del afio de 1769, tomaron
dqui pretexto para quitar la escuela, y para ello el gobernador, justicias y
principaies v demds comiin del pueble presentarcn memorial al Presidente de
esta Audiencia de Goathemala, para que 108 relevara de la escuela y con informe
del fiscal los reclevd de ella por cuatro meses por su decreto con fecha 2 de
maye del mismo afio, como consta en el dicho documento ... Cuando habian pasadoe
ya seis meses, ni se habia restablecido 1la escuela, ni se pensaba en ello
tampoeo"  9/.

No mucho mejor era por cierto la situacidén en la misma ciudad de Guatemala.
Pues seglin el ecitado arzobispo Cortés y Larraz: "La poca iInstruccién de la
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nifiez que hay en toda la ciudad se deja de ver en que ni afin escuelas se
advierten de nifios, para que aprendan a leer ¥ escribir. FEl cura de San
Sabastidn omite responder a este punto, indicioc de no haber escuela en todo el
territoric de su parroquia. El de la Candelaria habla de una que tiene en su-
casa bien arreglada, habiendo quitado las que habia en 1as barberias y otras
tiendas, en qQue m3s gue las letras podian aprenderse escindalos. E1 de 108
Remedios dice que solamente hay la de los Bethlemitas, en donde dichos
religiosos enseflan a leer ¥ escribir ...

"No ignoro que muchos vecinos tomen tambidn sus providencias particulares
para que sus hijos aprendan a leer y a escribir, v latinidad pera faltando

Infrecuentes como son las obras importantes y recientes sobre al momento
que estamos considerando, merece sefialarse aqui la aparicidn reciente de un
notable trabajo, metodoldgicamente rigurosc y sélido doctrinariamente 11/. La
amplia investigacidn de D. Tanck Estrada abarca no solc 1la estructura legal de
la educacidn primaria en México, sino que apunta a su funcionmamiento real. Por
otro lado, sendes capitulos estdn dedicados a los maestros, 1las escuelas y la
vida escolar; es decir. todos los planos del cuehacer educativo, y debidamente
diferenciados come corresponde. A& juicio de la autora la Ilustracidn mexicana
encontrd en la perduracisn de los gremios serio obstidculc para el logro de sus
propésitos de "extender la enseflanza elemental a mayor nfimero de estudiantes
o incluir, ademds de la enseflanza religiocsa, asignaturas técnicas y civicas".
shora bien, superar la traba menciopada por conseguir sus objetivos llevd al
fortalecimiento del papel del Estado en materia educativa. Las pdginas dedicadas
a sefialar tanto la actividad como los abuscs de los gremiocs, V¥V su corvreccidn son
sumamente esclarecedoras. Una brevisima cita permitird captar quizds algunas
dimensiones singulares de los prcblemas tal como entonces Se planteaban; asi,
un tal Rafael Ximeno se quels ante las autoridades '"de que 12S escuelas pias en
los conventos y parrogquias dafiaban los intereses de los maestros agremiados
porque su gratuidad significaba competencia desleal a los preceptores
particulares" 12/. Ademds, recuerda que los educadores gozaban, de antiguc, de
ciertas prerrogativas y privilegios: '"Para su seguridad perscnal podrian los
preceptores llevar armas defensivas y cfensivas, piblicas ¥y secretas, y 'traepr
quatre lacayos o Eselavos con espadas' y tener 'caballes de armas como 1os traen
los hijosdalges'. Geozarian 'todas, ¥ qualesquiera preeminencias y franquezas de
que gozan los hijosdalgos® ..." 13/.

La obra incluye una serie de planos debidamente comentados los que permiten
comprender satisfactoriamente la distribucidn, por sececiones > barrios, de las
diferentes clases de escuelas, asi las 'pias' ('escuelas gratuitas de primeras
letras que admitia nifics sin distincién de raza v sin exigir nacimiento legitimo"),
'amigas' (sostenidas por el Ayuntamiento), municipales, y mds tarde las
lancasterianas. Y por fortuna la autora también considera el régimen de vida
escolar, la edificacidn, -1los textos {(silabarios, cartillas, catecismos}, ctc.
Por lo demds son realmente ejemplares las documentadas y muy amenas pdginas
dende se logra una descripeidn, bien matizada, de "Un dia en la escuela", con
reconstruccién de hibitos y procedimientos (horarios, castigos, etc.), amén
de toda la 'tecnologia educativa',
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Pero pocos testimonios contempordneos mds elocuentes quizd que el
ofrecido por 5imén Rodriguez, el maestro de Bolivar, porque a través de una
serie de escritos por &l publicados a lo largo de varias décadas puede
seguirse la transformacién de un pensamiento inicialmente critico, que poco a
poco va adquiriendo una idea cada vez mds clara del nuevo '‘modelo’ de sociedad
que Se estaba incubando en el seno del tradicional. Asi, desde su notable’
"Estado actual de la escuela ¥ nuevo establecimiento de ella" de 1794 14/
hasta las conmovedoras pdginas de su "Extracto sucinto de mi obra sobre la
educacidn republicana’ (textos publicados en el Neo-Granadino de Bogotd en 1849

Y Que reproduce la citada edicidn de su Obras completas).

La ensefianza preparatoria, por su lado, reservada a quienes pudieran
demostrar su 'pureza de sangre', conducia sxclusivamente a los estudios
superiores; de aqui que no ofrezeca el interds de los otros niveles. Las
Constituciones de 1783 del Real Colegio Consistorio Caroline de Buenos Aires,
reproducidas Integramente en el Apé&ndice de este trabajo, documentan
adecuadamente sobre el espiritu que informaba y las formalidades exigidas por
establecimientos semejantes en el resto del Imperio colenial.

Las universidades a su vez languidecieron durante el siglo XVIII por el
franco predominio de las ideas tradicionales, lo que acarred como consecuencia
que la enseflanza se fuera vaciando de sentido y e¢najenando los instrumentos
conceptuales que le permitiesen entender la realidad. Por eso las nuevas
necesidades que planteaba el 'modelo' en procese de adopeién pudieron en parte
ser satisfechas por el desarrollo de otras ideas y técnicas, perec fuera de los
‘claustros, anticipindose asi, en muchas décadas, a los cambios profundos en
las universidades. Las 'novedades' cientificas, econdmicas, culturales,
buscarfn un clima mids propicic en instituciones menos rigidas, manos
formalizadas, esto es, mds permeables a la innovacidn y a las inquietudes,
donde era menor el peso de 1a rutina y de la inercia; asi, habria que recordar,
por su fecundidad ya que fueron verdaderos fermentos gue actuaron sobre circules
muy amplios, el naciente periodismo, las grandes expediciones cientificas, ¥y
también algunas polémicas en muy diversos campos susScitadas por la difusién de
ideas filoséficas o cientificas heterodoxas, siguiendo la 'picada' abierta ya
por el padre Feijfo, un precursor influyente en muchos sentidos, aunque por sus
ideas estuviese sensiblements retrasadec con respecto al desarrollo del
pensamiento contempordnec. De todos modos los pocoS cambios registrados en los
establecimientos de ensefianza superior (en algunos casos con la incorporacién
de nuevas carreras$, particularmente derecho y Mmedicina que crecen en detrimento
de la orientacidn teocldgica, u otras materias en programas enveljecidos, asi
"fisica recreativa" a expensas de la "fisica filoséfica”, ete.), como también
las desatendidas solicitudes de ereccifin de nuevos esstablecimientos de
ensefianza, indican que la renovacidn se daba por otras vias. Y dicho sea de
paso, si elocuentes sSon las creaciones no 1o son menos las listas de proyectos
" frustrados, en diversas etapas de su gestacidn, y por diversas razones. En
michas oportunidades la aplicacidn de las Reales Cédulas por parte de
funcionarios ilustrados v eficaces - y dejando de lado los virreinatos mayores
como México o Perd - podrd comprobarse en los paises de 'desarrollo tardiof
como Venezuela, Argentina o Chile: esfuerzos por dotar tanto a Caracas como a
Buencs Aires o Santiage, de "ciencias fitiles' o 'artes mecdnicas'. Veamos, a
tituleo de ilustracidn, algunos casos, '
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El zg:do histoviador de la educaciln venezolana Ildefonso Leal indica que
"Meade el Real Consulado sefialaron los medios para la construccidn de caminos,
puercos y canales, y también ofrecer premios para los que redactaran las
mejores memciries cobre el cultive del tabaco, algoddn, afiil, cafia de azdcar v
cacao ‘en las que con claridad y evidencia sz detallen completa v circunstan--
cialmente log heches ¥ ccombinaciones que encadenan la cultura, el beneficio,
la fabricaceién, el consume ¥y el givo de astos preciosos frutos y cuanto sea
necesario para organizar una hacienda'™ 15/,

A miles de leguas de distancia, en Buenos Aires, Manuel Belgrano, sSecretario
del Ceonsulade, se Dlantea contempordneamente una zerie de indciativas tendientes
al "mejorcilento de la situacidn del pais, aumento de sus riquezas y felicidad
de sus pobladeres. De aguf =u preoczupacidn cue todo lo abarca, desde ios
caminos, puertos, faros, estudics agrondmicos, escuelas de comercio, agrieultura,
niutica, supresidn dc gravimenes, simplificzcisdn de trdmites, difusidn de
cartillas vertidas a nuestro Idioma con indicaciones de nuevos y mejores métodos
de trabajo en el compo, abonos, cercos, forestacifn, rotacidn de cultivos,
exposiciones y congresos para discutir y exhibir lo realizade". Ademis,
corclario 18gico, reclama "escuelas gratuitas. donde pudiesen los infelices
/ labradores / mandar a sus hijos sin tener gue pagar cosa alguna por su

nstruceifn ... ighelmente sz deben poner eScuelas gratuitas para las nifias ...".
Prop1c1a "premics para fomenrtar la agricultura, artes ¥ comercio™, cuyos temas
van desde "cdmo pLrecervar To enreros de la poliila’™ hasta el Yestado de la
poblacidn de cualovier provincia del Virreinsito, con preferencia lz provincia
de la Capital, con distireidn de clases, ocupaciones, cultivo, industria,
consumo, ete.”. que en riger seria un verdaderc censc 16/. La prédica de
e¢gte 'modelof de la Ilustracidn serd constante; asi, muchos afios despuas, el
miswio Belgiano escwilba ol 17 de marzo de 1810, en el Correo de Comevrcio,
periddico por 81 fundado, y se progunta: "iCémo. odmO Se Quiere que 10s homhres
tengan amor ol trakajo, que 128 costumbres sean arregladas, que haya copia de
ciudadancs uon;adv; aue 123 virtudes ahuyenten los vicios, ¥ que el gobierno
reciba el frulo de cue cuidados, si no hay ensefiznza, ¥y si 12 ignorancia va
pasande de generazidn en genapac1on con mayores y Mas grandes aumentos?™.

\("’-

Veamos oo eicmplo: el chileno Mahuel de 3zlas, a quien se ha llamado
Yeampedn de la difusifén de lac luses, de la ilustracién general, y del
desenvolviniento de la indusiria y ¢l comercic y. en todo, patwviocta egregio',
nacidé en Santiago, fue educado en Lima v tuve, durante su prolongada permanencia
en Espafiz, oportunidad de impregnarse de las ideas de la Ilustracidn,

Designado sindico del Consulado erigido en su ciudad natal {Real Cadula del 26
de Tebrero de 1793) demsstrd en =1 desempefio de sus funciones una notable
capacidad eriiica ¥ constructiva. A juicio de J. C. Chiaramonte, 'constituye
un exponsnte de aguel tipo de ariollc, ilusirade inquieto por Iniciativas que
conjuguena 1a vez los intereses de la coloniz y de su metrdpoli” 17/. Es decir,
acotariamos nosotres, el 'modelo! de Szlas seria mis modernlaadop que cambiador

v e oy v -

(en 1o que se ascieja a2 los de sus contempordneos de 1gual tendencia); ¥y por _
lo tantec dada la fecha de sus trabajos mal podia haber avanzado mucho mds en el
sentido de propiciar alternativas emancipadcras, aunque juzgamos que ellas estén
insitas en el desarrcllo consecuente de Su pensamiento, dicho sea esto en vista
de actitudes rewientes Que parecen restarle trascendencia. De todos modes no
deja de ser sugestiva la circunctancia de que a pesar de haber sido la
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El historiador Julio C&sar Jobet cita de Salas la "Representacidn sobre
el estado de la agricultura, industria y comercio del reino de Chile" _
(presentada al ministro Diego Gardoqui el 10 de enerc de 1796), a su juicio
"documento capital para conocer la situacidén del pais al final de la colonia
y en visperas del movimiento emancipador. En &1, ademis del andlisis
econdmico y social, enfoca tambidn la situacién educacional; y luego, junto
a los arbitrios propuestos para remediar el atraso y decaimiento de Chile ...
propicia propagar la ensefianza de las ciencias que tuvieran aplicacidn a la
agricultura, mineria e industria y a perfeccionar los oficios™. En otro
informe, esta vez del 10 de abril de 1801, denuncia el mismo Salas: ''Una
agricultura sin consumos ni reglas, una sombra de industrias sin ensefianza ni
estimilo, un comercio, o propiamente mercancia de rutina, Sin cdlculos,
combinaciones ni elementos, necesitan para salir 4e la infancia y tosquedad
los auxilios del arte de medir y contar, por cuyo defecto se ve aqui en estas
profesiones pasar de la mediocridad, como sucede a cada paso en todo el mundo,
¥ por eso la comin prosperidad, gque nace de 1a individual, no avanza una linea.
Las facultades abstractas, que exigen previamente metodizar el discursc hallardn
su perfeacidn en las demostrativas, si antes se ensefla por ellas a busear por
orden prdctico v progresivo los conocimientos dtiles y sdlidos de que es capaz
el ingenio humano ..." 18/.

En idéntico sentido podriamos citar al caraquefio Miguel José& Sanz, autor
del sugestivo "Informe sobre educacidn plblica durante la Cclonia" (escrito
alrededor de 1804}, tan breve y denso como dignc de relectura por la penetracidn
de sus juicios 19/. Aunque anterior y mds limitado a la ensefianza superior

——————————————————————————————————————————
____________________________________________________________________________
________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________

s e e

de los jesuitas y sus propuestas alternativas 21/.

Desde muchos otros planos podrian confirmarse los cambios en las actitudes
¥ en los hechog, que Se siguen del nuevo 'estilo' adoptade, el que informa y
colorea numerosas actividades o indciativas. Un parmenorizade andlisis, por
ejemplo, de la enseflanza de la medicina - que por supuesto no es el caso de
abordar aqui - serviria también como un indicador del signo del procese de
modificacién de los estudios superiores, el que podria rastrearse desde los
mé&todos empleados hasta el espiritu que los animaba, pasando por el idioma de
los textos utilizados 22/. En un nivel harto diferente podria sefialarse un hecho
no menos significativo: decaido el fervor catequistico inicial de los primeros
tiempos de la colcnizaciSn europea en ¢l Nuevo Mundo, la Ilustracidn renueva el
entusiasmo por la actividad educativa, aunque atribuydndole diferentes objetivos
- los derivados delnueva ‘modelo' - v el que s¢ manifiesta de mil formas
diterentes: creacidn de establecimientos de enSefianza inspirados ya en otro
espiritu, sobre todo prictico, como se acaba de ver sumariamente, enriquecido
ademis por una modificada extraccién social (por lo menos en el campo tedrico).
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Estamos, pues, en presencia de una nueva ideclogia, gque dispone de
nacientes instrumentos, uno de ellos excepcionalmente importante: la difusién
del libro, EI momento siguiente serd, por tanto, el del predominis de esa
ideologia en busca de actores con fuerza y capacidad SLf]_c:Len‘teu para -
"Thegemonizar' el proceso de camb:.o Que se avecinaba. o S
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Notas

1/ arégorlo Weinberg, "The Lﬂllghtonment and some aspects of culture and
hlghe? eaucatlon in Spanish Amehlca”, que integra el vclumnn Tacets of education
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_~_.---.—._.-._..._..___-_._...._._.___......_.__..._...___

Econdmica, México, 1957.

3/ Ademds de los numeroses e ilustrativos ejemplos ofrecidos en el ya citado
11bro de J. Sarrailh, véase un sugesStivo panorama en William J, Callahan, "La
estlmaclon del trabaijo manua1 en 1la Eqpaﬁa del siglo ¥VII1", en Revista Chilena-

.--_-..._-..---..___.._-_-...___._..

4/ Para mayores detalles acerca de este episodio, y otres similares no
menos significativos véase GiuSeppe “"Wlo Rosa, "Espafia en las ’Notizie

____..-.-_-.__._._...-——...——.-.--.-....-—-..-..-........—..._.———_._.........—

e s i ot o A R T S . o

Quito, N° 5, del 1° de marzo de 1792, publicacidn de la cual hay reimpresidn

facsimjlar: Publicaciones del Archivo Municipal, vol. XXIII, Quito, Ecuador, 1947,

_.--...-.....___._...____.—...._.._......_.-._...-—_._-.-._----—--.__-..__..

s e oy .

_ 6/ ¢Pueden “eputars« mera coincidencia las ideas expuestas, casi
simulté4neamente, por Mariano Moreno en Buenos Aires, Camilo Torres en Bogoté
ete., en visperas de la ecmancipacidn?.

7/ Miguel Batllorl, S.I., La cultura hispano-italiana de los jesuitas

—-—-...—....-—.——__...-—-.-....—__—.._.._....-—.....——_....._.—..._._...,_

_-—_..._,....-——--—_-.————————_.--..__....__——..-....-.————--—-——--..————.-.—...-._.—-.-....—-—_——

.‘._..._....ﬁ.-—___._.-....._.....-..._....-—_.__.____-_.,._..._.-.__.__......-.——._..-_.-———

-_——— _____.—u-..—_._...——-.___._--..._._..._...—a..._..-._-—- T e e

Eggglentggagggggg§§) Institutoe de LStUdlos Politicos, Madrid, 1966, 2 vols.
"Las ideas modernas de la Ilustracidén habian llevado la teoria politica a dos
grandes polos opuestos - por un lado, el despotismo ilustrado, y por el otro,
el constitucionalismo, la democracia ¥ el utilitarismo - estos dltimos se
empleaban para quebrar el absolutismo del poder real y llevdr a cabo las

reformas constitucionales" {op. cit., t. 1, pdg. 70).
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9/ Andrés Lira Gonzdlez, "Las escuelasde primeras letras en la Municipalidad
de Guatemala hacia 1824", en Latino América, Anuario, N° 3, UNAM, México, 1870,
pags. 119-120.

10/ Ibidem, pdg. 124. FE1 subrayado es de A. Lira'Gonzélez.

-

__—-.._..._._......._——-_...—-.._-_.__..—......,._..._._......._‘

- de- MEXlCO, México, 1977 La extensa blbllObPFfla utlllzada - com yna abundanc1a
de material in&dito en parte y copiosas publicaciones impresas - permite - .
trasmitir una imagen vrica y perspécaz, la que se proyecta, ademds, a travis de
una serie de apé&ndices y estadisticas. Escasos son por cierto los estudios que
guarden tanto equilibrio en el ordenamiento de los materiales utilizades y tanta
claridad expositiva; estos dos factores aumentan los merecimientos de la“ obra
y encarecen su importancia.

gstas posturas. Asi en la Real Prov151on de 1743 (art 49 leemos: “Que por
ghantc de haverse mantenido en esta Corte un_crecido numero de escuelas han
experimentado los individuos del Arte notorios perjuicios, deterioridad de medios
por ‘la continua calamidad de los tiempos que han ocurrido, y las muchas escuelds
piadosas que se h@n aumentado, por cuya causa no se Dueden Wantener los Maestros
que oy subsisten, con la docencia correspondiente a la facultad que. profesan:
Acordaron que el niimero de las Escuelas de esta Corte no exedan en adelante de
veinte y quatro, 1ncluyendo en este rimero 1as dos de San Sevastlan y 1la del

———_-.__-.-—.n—__-_—._.__-.-_....-.——-—_ T e

-—-‘-—---—n—-“—--——hd—

-.—.-—....-._n—ﬁ-q._-..._..-.

1975, tomo 1, pags. 195-227, donde. se sSefiala no sélo . la decadencla de la eScuela,
sino también la discriminacifn ejercida contra pardos y morenos, cuyos derechos
reivindica; denmuncia el ejercicio de la docencia por parte de "barbeéeros, - i
zapateros, misicos, artesanos o milicianos fracasados", la carencia de métodos,
el desconocimiento de la utilidad de la educacifn, la falta de estima que -
merece, etc. '

S
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'wog, Ed. Andrés Bello, Santiago de Chile, 1970, en espec1al el cap. III
Jiawel de Saias, prente entre la colonia vy la repdbliea', pigs. 99-153.
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2&] Para mayores detalles véass Guillermo Herndndez de Alba, "Proyvecto del
Piscal Moreno y Escanddn para la ereccidn de la Universidad Pldblica en el
Virreinato de 1la Nueva Granada, con sede en la ciuvdad de Santa Fe de Bogotd.
Allo de 1768", en Thesaurus, nimero citado. En Luls Antonio Bohorquez Casallas,

L3 evolucisn educativa nQ_Colombla, Publicaeiones Cultural Colombiana, Bogoté,
rigs. 150 y sigts., hay una inadecuada presentacidn de Morerno y Escanddn, con
deficientes transcripcicnes del Plan, pues en las ¢itas se advierten glosas e

roterpolacionas.

22/ Ildefonso Leal, Historla de la Universidad de Caracas (1721-1827),

Universidad Central d= Venezuela, Caracas, 1963, particularmente el cap. VIII,
"Lz citedya de medicina, pdgs. 211-256.
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IV, EMANCIPACION

Durante el procesc emancipador y los afios que siguieron, la mayoria de los
paises gufrid un profundo dislocamiento poblacional, provecade por migraciones
de grandes masas como consecuencia de la guerra; un sensible empobrecimiento
por la mengua de las .actividades productivas ¥ el derroche de recursos que
exigid el conflieto; inestabilidad e incertidumbre derivadas de los altibajos
de esa lucha. ©Si bien perduraba la tradieién borbdnica que atribuia creciente
importancia al Estado en materia de educacidn, no es menos cierto que se habian
agravado, por los factores citados, las precarias condiciones del erario y la
deseorganizacidén administrativa. De todas maneras debe sefialarse, por lo menos
en la nueva clase dirigente que se estaba formando, la perduraciSn predominante
de ideas de la Ilustracién, cuyo 'modelo’ se éenriquece con algunas innovaciones
muy significativas, particularmente por el afiadido de una diferente vibracidn
politica, Aunque por momentos pueda parecernos ingenua su actitud, ella
responde a los nuevos principios incorporadeos. Asi, tratase de estimular la
participacién de todo el pueblo en el quehacer educacional; se mandan imprimip
obras de avanzado espiritu politico, aunque pedagbgicamente discutibles, para
formar las nuevas generaciones; se intenta extirpar los castigos corporales de
las escuelas; se alienta la preocupacién por la ensefianza de la mujer o de los
indios, etc. Hay en todo esto un ‘'estilo' renovade gue se asienta ahora sobre
ideas de iguatdad, libertad, justiciz, tal cocmo las entendian los distintos grupos
que abarcaban un amplio espectro desde los llamados jacobinos a los moderados;
de todas maneras.el tema d¢ 1la educacidn y de la cultura estd a la orden del dia.
{"Nuestros lectores - escribe Mamuel Belgrano en el Correc de Comercio del 21 de
PErc Que Se convenzan de Que existen en un pais nuevo qQue necesita echar los
fundamentos de su prosperidad perpetua ...". Adviértase la expresidn ‘'pais
nuevo" a escasos dos meses de los acontecimientos gue llevaron a sustituir al
Virrey por una Junta)., &Y qué notas peculiares adquiere el proceso educativo
en un “pais nuevo' que, con fervor, busca Ysu prosperidad perpetua'?. En la
Gazeta de Buenos-Ayres del martes i2 de noviembre de 1811 leemos:

e ey i b o L e e iy el e o At

"EDUCACTON

El Excmo, Cabildo convida al ptdblico a un examen de seis jSvenes de la
escuela de San Carlos a cargo de su preceptor D. Rufino Sdnchez y serd en 1la
Iglesia del Colegio; conecurrird el Superior Gobiernc, el Ilustrisimo Sr,

Obispo, el Excmo., Cabildo, el Real Tribunal del Consulade, los prelados de las
religiones, v todos los preceptores de las escuelas, cada unc con dos de sus
discipulos; serd la funcifn el diz 14 del corriente a las 5 de la tarde. Los
seflores concurrentes preguntardn a los jdvenes examinados 1o que gusten sobre

las materias siguientes: la. Reglas tedrico précticas de leer con perfeccidn;
2a, Reglas tedricas de escribir en general; 3a. Reglas tebrico précticas de
escribir, formar y probar las letras conforme a nuestro sistema; UYa. Gramitica,
ortografia castellana; 5a. Doctripa cristianas; 6a. Reglas generales de
urbanidad; 7a. Aritmética, sus definiciones principales; 8a. Leer n(meros
ardbigos ¥y romancg; 9a. Sumar, restar, multiplicar, y partir nlmercs abstractos;
10a. Sumar. restar, multiplicar, y partir nimeros complejos; 1la, Sumar, restar,
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multiplicar, y partir ntmeros quebrados; 12a. Propogiciones sin y con tiempo;
13a. Ganancias y pérdidas del tanto por 100; 14a, Réditos; 15a. Reducir
onzas de oro a pesos corrientes; 16a. Reducir pesos fuertes a corrientes y
viceversa; 17a, Compafifas sin y con tiempos, testamentos, y particiones por
partes iguales, y desiguales; 18a. Aneajes / Medir por anas; y ana, medida de
longitud de aproximadamente un metro; en rigor, medir 7;” "19a. Romaneages.

/ Pesar con la romana; en rigor, pesar /; 20a. Saber cudndo un afio es '
Bisiesto. ' -

Los j8venes examinados son:

. Sixto Quesada.

. Jos& Ramén de Islas.

. José Maria del Castillo,.
. Gregorio de Lecok.

. Rafael Pereyra.

. F8lix Alcolea'.

oDooogo o

 Una semana después la misma Gazeta escribe: '... Nada es mids digho de
consideracidn de los padres como ver que hay una autoridad que se encarga de
la educacién de sus hijos; las almas sensibles son testigos de la emocifn de

ternura que ocasion6 un acto desconocide en estas regiones..." 1/,

La presencia activa de las autoridades y del pfiblico en general constituye: -
una referencia suficientemente ilustrativa sobre el nuevo 'espiritu' que - o
pretende insuflirsele a la educacidn, que pasa a desempefiar una funcidn s
ampliada, enriquecida, en el nuevo ‘estilo' que buscan definir con mayer ..
precisién los nuevos grupos dirigentes. Pero hay ademés otro detalle muy - - .
sugestivo, que alude siguiera imcidentalmente a lc que hoy llamariamos funcién. ..
ocupacional (o socidl si se prefiere) de la educacidén, y revela ya una nueva
actitud frente a estas cuestiones, En la misma publicacién,. dias mds tarde se
. lee: o

"D. Ramdn Islas y D. Félix Alcolea, dos jévenes de los que sufrieron el -
lucido examen antedicho quieren destinarse a la carrera del comercio. Su "~
instruceién y educacifn cristiana los hace recomendables, ¥ se anuncia al
pdblico, para si algln comerciante 0 mercader necesita alguno para su casa, se
vea con su preceptor D. Rufino Sdnchez, quien de acuerdo con los padres de los
nifios acordard su destino", - '

El comercio abria otros horizontes, la educacién por tanto debia satisfacer
renovados requerimientos. : ' '

Mariano Moreno, en su breve prélogo a la reedicién,Del Contrato Social o .. .

— g e e e - T

Principios del derecho politico, por Juan Jacobo Rousseau (Real Imprenta de los
Nifios Expdsitos, 1810), maniFissta su propdsito de .'reimprimir aguellos libros
de ‘politica, que se han mirado siempre como el catecismo de los pueblos libres',
De' este modo, "Entre varias obras que deben formar este precioso presente que
ofrezeco a mis conciudadanos, he dado el primer lugar al 99EE§§EQ_§99§§% escrito |

por el ciudadano de Ginebra, Juan Jacobo Rousseau. Este hombre inmortal, que. . :.
form5 la admiracién de su siglo, y serd el asombro de todas las edades, fue -
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quizds el primero, que disipando completamente las tinieblas, con que el
despotismo envolvia sus usurpaciones, puso en clara luz los derechos de los
pueblos, y ensefidndole ¢l verdadero origen de sus obligaciones, demostrd las
que correlativamente contraian los depositarios del gobiernc ...".

La incorporacifn de las dimensiones politicas, con sus efectos movilizadores,
convierte al nuevo ‘'modelo' en un hecho cualitativamente diferente, por la
amplitud de sus planteamientos y la profundidad que pretende alcanzar. Asi,
en el capitulo noveno de la "Disposicidn constitucional de 1811 sobre la
educacibn" en Venezuela, se lee:

icomo la clase de ciudadanos que hasta hoy se ha denominado de indios, no

ha conseguido el fruto apreciable de algunas leyes que la meonarguia espafigla
dict8 a su favor, porque los encargados del gobierno en estos paises tenian
olvidada su ejecucidn, y como las bases del sistema de gobierno gue en

esta Constitucidn ha adoptado Venezuela no son otras que las de la justicia

que asi como han de apiicar sus fatigas y cuidados para conseguir la
ilustracién de todos los habitantes del Estado, proporcionarles escuelas,
academias y colegios en donde aprendan todos los que quieran los principios
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procuren por todos los medies posibles atraer a los referidos ciudadanos,
naturales a estas casas de ilustracidSn v ensefianza, hacerles comprender la
intima unién que tienen con todos los dezmdz ciudadanos, las consideraciones
que como ellos merecen del gobierno, y los derechos de que gozan por solo
el hecho de ser hombres iguales a todos los de su especie, a fin de

ha mantenido el antiguc estado de cosas y que no permanezcan por mis tiempo
aislados, y aln temerosos de itratar @ los demds hombres, prohibiendo desde
ahora gue puedan aplicarse involuntariamente a prestar sus servicios a los
tenientes o curas de sus parroquiasgs, nl 2 otra persona alguna y
prometiéndoles el reparto en propindades de las  tierras que les estaban
concedidas, ¥ 2e que estdn en posesidn, y a proporcidn entre los padres de
familia dez los puebles, la dividan y dispongas de ellas como verdaderos
sefiores segiin los términos y reglementos que Formen los goblernos
provinciales" 2/.

La elocuencia del pasaje transcrito, en especial los términos que aqui hemos
subrayado ('justicia', 'igualdad', 'politica’. 'utilidad', etc.), torma
prescindibles los comentarios, pues transparenta el nuevo 'modelo! implicito que
subyace detrds del mismo,

Por su parte Camilo HenriqueZz., en ''Del entusiasmo revolucicnario”, articulo
publicado en la Aurcora de Chile (N° 31, del 10 de setiembre de 1812), destaca
circunstancias: 'La generacién futura se forma por la educacién politica de la
juventud” 3/, quien agrega enseguida: "La instruccidén se comunica de muchos
modos., Los discursos patrifticos, la lectura de los papeles piblicos, las
canciones, la representacién de dramas politicos y filoséficos, deben ocupar el
primer lugar. Si existiese algfn dia laz Sociedad de la Opinidn ... ella se
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ocupard con prudencia en la adopcidn de estos medios, cuya eficacia estéd tan
comprobada. La autoridad ejecutiva no puede por si e inmediatamente ocuparse
de cbjetos tan multiplicados: su saneifn y su proteccidn son suficientes para
dar la vida y la actividad a las instituciones més Gtiles. Bastante se ha
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hasta que hagan toda la impresidn que se desea. Ya es tiempo de decir algo
acerca de la gran escuela piblica, dirigida por la sabiduria y depurada por ¢l
gesto y la decencia" (los subrayados son nuestros).

Poco despuds, el 19 de noviembre del mismo afio, insiste Camilo Henriguez
en idéntico sentido, proponiendoc "Un catecismo patridtico, escrito con la
mayor sencillez, claridad y brevedad, repartido a las escuelas para que los
nifios lo tomasen de memoria y lo recitasen en las plazas, convidando antes a
la plebe por carteles para que asistiese, fuera sin duda muy Gtil; y estas
escuelas serian de mayor utilidad para las familias, y menos pesadas para los
nifios, si se sujetasen a la inspeccidn de personas sabias que arreglasen el
plan de la enseflanza y economia interdiocr ... y la instruccidn de la plebe puede
promoverse por medio del catecismo patridtico, aprendido y recitado por los
nifios y esparcido entre todas las clases, y ademis por el medio eficacisimo,
insinuade ya, de los misioneros patriotas, que lleven y difundan por todas
partes los conocimientos {tiles y despidan las preocupaciones y engafios
funestos ..." 4/,

Y esto importa mucho, siempre segin Camilo Henriquez, porque es "entre las
clases del estado llano y de la plebe' donde se encontrardn las grandes reservas
de "talentos desconocidos y un patriotisme desnudo de interés". Los propdsites
de esta concepeidn educativa son de suyo evidentes, como lo son también sus
objetivos de ampliar enérgicamente la participacisn 5/.

La imprenta y las bibliotecas, el libro y los periddicos constituyeron por
otro lado elementos significativos del modelo adoptado por los hombreg de la
emancipacidn, cuya importancia creciente venia perfildndose, como se ha visto,
desde el periode precedente; eran medios idéneos para propagar las nuevas
ideas, de donde el interés especialisimo que les prestaron. De 1o$ numerosos
testimonios existentes seflalaremos algunos pocos.

Durante el gobierno de José Gervasio de Artigas se instala, el 26 de mayo
- de 1816, la primer biblioteca pfiblica que tuvo el Uruguay. El presbiterc
Ddmaso Antonio Larrafiaga, su organizador y director, pronuncid en aquella
oportunidad una encendida "Oracién inaugural', de la cual entresacamos algunos
breves pasajes: ‘

"Nunca mas que ahora debeis consagraros a las ciencias politicas, que
quande meditais fixar vuestro gobierno. Los grandes sacudimientos de la
revolucion no solo han desplomade el edificio politico antiguno, sino que
tambien han hecho grietas tan profundas, que descubriendec sus cimientos, podreis
conocer mejor en qué consistia su debilidad para repararla ... "iQué
conocimientos tan profundos, quéd miras tan vastas, qué prevision tan sagaz no

- 82 -



deben tener vuestros Legisladores ! El menor error sSobre vuestra Constitucidn
seria de una trascendencia muy funesta para vosotros y para la posteridad™ &/.

Para esa misma ceremonia, y muy en el espiritu de la &poca, el mismo
Larrafiaga escribi6 un Imno (sic), algunos de cuyos versos transcribimos:

"... Ya se abren las puertas
De la ilustracion

Que artera opresion

Tres siglos selld ...

Salve i{Biblioteca!
Taller del ingenio,
Escuela del genio,
Vida del saber ..." 7/.

Culmind el acto civico popular con la orden de Artigas de que el santo y
sefia de ese dia fuese: "Sean los orientales tan ilustrados como valientes',

El nombre del vencedor de Chacabuco se vincula no s610 a su gesta militar
sinc también, entre otras actividades educativas y culturales, a la instalacidn
de bibliotecas en Mendoza, Santiage de Chile vy Lima. El 14 de setiembre de
1822 suscribe José de San Martin el decreto de instalacidn de la biblioteca en
la antigua Ciudad de los Virreyes, la gue se inaugura tres dias después con una
solemme ¥y concurrida asamblea pdblica; culminando las celebraciones expresd
San Martin: ‘'Sefiores: 1la biblioteca es destinada a la ilustracion universal,
mds poderosa que nuestros ejércitos para sostener la independencia. Los
cuerpos literarios deben fomentar aquélla, concurriende sus individuos a la
lectura de los libros para estimular a lo general del pueblo a gustar las
delicias del estudio. Yo espero que asi sucederd:; vy que este establecimiento,
frute de los desvelos del gobierno, serd frecuentado por los amantes de las
letras y de su patria" 8/. Cultura y politica aparecen pues, indisclublen
mente vinculados. N

Idéntico espiritu podria comprobarse si procedidsemos a relevar los
numerosos periddicos - muchas veces efimeros y modestos siempre - aparecidos
durante los afios conmovidos de las guerras de l1a emancipacifn; en rigor lo
juzgamos casi innecesario, pues en lineas generales su prolijo conocimiento
no haria sino confirmar lo seflalado, aunque, cierto es, enriqueceria 1a imagen
_del momento con muchos matices sugestlvos.

La adopeidn de un nuevo 'modelo’, tampoco podia ser de otro modo, implica
profundas modificaciones en materia de prestigio profesional y de significado
politico atribuide al educador. Contrariamente al momento previo, ya no se
trata de reivindicar el derecho de emplear sirvientes y lacayos o de llevar
espada, como asi tampoco de quelarse por 1a 'competencia desleal' de la
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educacidn gratuita impartida por las 6rdenes religiosas o- los cabildes; ahora
son otros los horizontes y diferentes los valores en juego. Veamos un par de
ejemplos reveladores de la profunda modlflcaclon del papel atrlbuido al
educador por parte del Estado y de la sociedad.

En el "Reglamento para los maestros de primeras letras", promulgade e1 18
de junio de 1813, en Santiage de Chile, Se lee: ... art. 9° Estos.
individuos / los maestros /, por la importancia de su mlnisterlo ¥ por el
servicio que hacen a la patria, deben ser mirados con toda consideracién y
honor; por consiguiente, sus personas son de las mds respetables; quedan
exentos de todo servicio militar y cargas concejiles, y el Gobierno los
tendrd presentes para dispensarles una particular proteccién" 9/.

Por su parte la Constitucidn de Angostura, que estatuye una "Cémara de
Educacisn", expresa en su articule 10: "Cada colegio estarid bajo la direccidn
inmediata de un institutor, gque serd nombrade por la Cémara, escogiéndolo
entre los hombres mds virtuosos y sabios, cualqQuiera sea el lugar de su
nacimiento. La mujer del institutor serd la institutriz del de las nifas,
aunque bajo la direccidn de su marido. Este empleo serd el mis considerado, y
los que lo ejerzan serdn honrades, respetados y amados como los prlmeros y
mds preciosos ciudadanos de la Reptiblica™ 10/,

_preguntas y respuestas, para propagar ahora ideas hetnrodoxas Para citar
algunejemplo, recueruebe que el Le;uure CQLEClsmO real 11/, preparado en 1785

de los reyes.

Un pasaje dice:

T A ————

Ccmo respuesta a este ya otros catecismos 51m11ares, por entonceg muy
difundidos, pronto se publicardn nuevos, aunque formalmente -inspirados en: ™
aquellos, para ]ustlflcar la 1ndependenc1a. uno, el Catec1smo politico-eristiano
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parece éste el momento mis indicade.para analizar en. sus detalles la’ genes.xs y
propagacién de este. fenomeno sobre el cual s8lo han reparado ¢contados
especialistas, v que de. algin modo. podria denomlnaPSe,"la guérra de los
catecismos”, Las palabras iniciales: del mencionado Catec1smo pOllthO-crlStlano
son de suyo reveladoras: . e
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“La instruccidén de la juventud es una de las bases mis esenciales de la
sociedad humana, sin ella los pueblos son bdrbaros, esclavos y cargan
eternamente el duro yugo de la servidumbre y de las preocupaciones; Peroc a
medida que los hombres se esclarecen, conocen los derechos y los del orden
social, detestan la esclavitud, la tirania y el despotismo, aspiran a la noble
libertad e independencia, y 3l fin lo consiguen con medidas sabias y prudentes
que hacen ilusorios los esfuerzos y las amenazas del interés y del egoismo de
los usurpadores de la primitiva y divini autoridad de los pueblos: de aqui
lector benévole el objeto de este pequefio catecismo, que reduciré a preguntas
¥ respuestas, claras, sencillas, precisas, perceptibles y de facil
inteligencia para los nifios de todas las edades y condiciones. Si la juventud
se instruye en principios evidentes por si mismos, que tanto interesan a su
felicidad presente v 2 la de toda su posteridad, ésta serd la gloriocsa
recompensa que yo exija de este pequefio trabajo ...".

A la pregunta de cudles son los mejores gobiernos, responde este mismo
Catecismo: "... El gobierno republicano, el democrdtico, en que manda el
conserva la dignidad y magestad del pueblo, es el que mis acerca y el que
mencs aparta a los hombres de 1a primitiva igualdad en que los ha creado el
Dios omnipotente, eS el menos expuesto a los horrores del despotismo y de 1la
arbitrariedad, es ¢l mis suave, el mds moderado, el mds libre, y es, por
consiguiente, el mejor para hacer felices a los vivientes racionales”.

Por supuesto gque la contraréplica realista tampoco podia hacerse esperar.
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puebleo, sus represantantes o las municipalidades, pues "Solo pueden Serlo en
los gebiernos democrdticos o aristocrdticos, pero no en los mondrquicos, en

los cuales por orden expresa de Dios el pueblo tiene depositado, para su bien,
todo su poder en el Soberano y sus descendientes, sin faltar a sus juramentos.

"P, - éCon qué no pueden ni deben mandar los pueblos, ni sus
representantes o municipalidad?.

R. - No, por la confusidn que produce este monstruoso gobierno, como lo
tocamos por la eXxperiencia; en €1l todos quieren mandar segin la diversidad,
v multitud de opiniones de unos hombres por lo com(n apasicnados, gque se
erigen por propia autoridad, despojindose unes a otros con violencia, en jueees
arbitrarios, y por fin se destruyen por si mismos, como sucedi en Francia
con los que se arrogaron el poder .., Sabida cosa es, y confesada por todos
los politicos que el gobiernc mondrquico es =1 m3s seguro, suave y acertado.

P, - iPues qué es 1o que han heche los revolucionarios de algunas partes
de América?. :

contra los magistrados, o de hacer fortuna que de otro modo no conseguirian
jamds ...
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"R, - la cOlec015n de unos hombres‘ca51 todos malos elegidos ponwsi mnsmus,
o por otros sugeridos [ r ellos, gue.con el Ppretexto, de. defender la religmon,
el rey y la patria hacen.todo lo.contrario ... No hay cosa mis abominable .
para Dios que estos tumultos escemdalosos que traen consigo la ruina temporal
y espiritual.de los pueblo8,..., 10§ hijos se ven arrancados del seno.de sus
padres, 10s artesanos de sus talleres, dos labradores de sus campos para: ir a
derramar sSu sangre y la de sus hermanos conveclnos, sin saber porqu&; ¥y no
se hubiera derramado. una. gota de sangre si los pueblos reducidos no; hubleran
hecho estas juntas EE i, i _

Estas referenqlas tomadas de diferentes catecismos - y los e]emplos
podrlan multlpllcarse - revelan cuan enceontradas eran las dlstlntas posiciones,
l1a ‘patriota" por.un lado y la 'realista’ por el otro. S I

Recuerdesa que hasta bien avanzado el siglo pasado perdurd el catec1smo
como forma de exposicibn por preguntas y respuestas, aunque ya va01ado ca51
31empre de todo. contenido religioso.

i, .

iy oL

Qon_referenc1a a la proh1b1c16nide castlgos corporales’ en las esouelas,
tan dlfund;dos y aceptados como método dlSClpllnarlo, 1nteresa recordar el
integra con una serie de medidas inspiradas en 1dent1cos propdsitos yu~
rgsponden al ‘estilo’ que estaban adoptando por entonces los acontecimientos,
tales como la ab011c16n de la inquisicién y el servicio personal de 1os
indios; es decir, todas: ellas medidas congruentes. .
"Habiendo llegado a entender este Gobierno que aun continda en las
escuelas de educacidn la.prédctica bdrbara.de imponer .a-los nifios la pena de
azotes, .cuyo. castlgo es excesivo y arbitrario por parte. de los preceptores,
que no estdn autorlzgdos para ello en manera alguna. = Y- Perjud101allslm0 2.
‘"los objetlves mlamos de las instituciones juveniles:. / siends ademds absurde
e 1mpr0p1g que los nlﬁos que se educan para Ser ciudadanos 11bres, Sean en ..
sus . primeros afios abatldos, vejades y oprimidos por la 1mp081c10n .de;una pena
corporal tan odlosa y humillante como la expresada de azotes; / quedardesde-
hoy en adelante abolida y proscripta semejante costumbre, y pésese oficio al
Cabilde de.esta Capital para que lo haga ejecutar en sus escuelas, 'y al
Intendente de Policia en los establecimientos particulares de esta clase,-
bajo la inteligencia de que los maestros que la continden aun después del
presente decreto serdn pr:.vados de su oficio v castigados como infractores,
ida, en .8y, lugar usar:dé.los estimilos decentes del honor.y:la emulacién
en susﬂd,SCipulos con otras correcciones que no sean penas cepponales‘, o
afllctlvas, ¥y circlilese a las provineias ...".

La escasez de recurscs humanos y econdmicos constituyd uno de los mayores
obstdculos que debieron .enfrentar los nuevos grupes dirigentes para llevar
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adelante su proyecto; los testimonios existentes sobre el nivel de calificaciones
de los maestros y la dotacién de las escuelas son realmente desconsoladores.
Esto, en cierto modo explica la excelente acogida dispensada por las

autoridades, o sectores influyentes de la sociedad, de diversos paises de uno

difusién tanto en el Viejo como en el Nuevo Mundo confirma que respondia a una
sentida necesidad. Tampoco puede estimarse casual la actitud francamente
favorable demostrada por Artigas, Rivadavia, O'Higgins, San Mar in o Bolivar,
Preccupados todos ellos por superar las sefialadas carencias., Fuera de lugar
estaria aqui analizar en detalle las caracteristicas del método; baste
mencionar que, por lo menos a juicio de sus entusiastas propagadores, permitiria
impartir educacidn primaria a un millar d; nifios simultdneamente con el empleo
de un Gnico maestro, auxiliade en sus tareas por los alumnos mds aventajados
como monitores, y apelando a campanillas y silbatos que convertian el aula en
algo demasiado semejante a un cuartel, con su régimen militarizado y su
-rigida disciplina. Peroc a pesar de todos los reparos que solian hacérsele cabe
reconocer qQue, de alguna manera, significaba una respuesta posible al problema
que planteaban los numercsos nifios que no podfan concurrir a la escuela 14/.

De la extensa bibliopgrafia existente recordemos el vastc y documentado
trabajo de Jesualdo Sosa 15/, donde se sefialan los antecedentes,
caracteristicas y valores de la enseflanza mutua, sin descuidar por ellos las
criticas m&s pertinentes a los métodos utilizados; de dicho estudio, v a los
efectos que ahora interesa, merecen destacarse las dimensiones sociales y
econdmicas del andlisis., E1 cudquero José& Lancaster, hijo de obreros, se
desempefld comc maestro en una pobre barriada londinense; "como los recursos
con que contaba Lancaster para atender su escuela eran escasos, é&Ste debid
encontrar los medios de disminuir los gastos, lo que 1o llevéd al
'descubrimiento' de la vieja ensefianza mutua ... y la misma necesidad de
economia condujo a nuevos perfeccionamientos" 16/. Los resultados obtenidos
pronto le dieron pGblica notoriedad y el eco de sSu experiencia, que trascendia
el filantropismo corriemte, 1llegd a conocimiento del rey de Inglaterra, cuyo
apoyo ¥y buena voluntad se conquists, pero no asi el de la jerarquia eclesifistica
anglicana que, para enfrentar a2 Lancaster sostuvo al Dr. Bell quien, durante
Su permanencia en la India, habia elaborado un métode muy similar. Es evidente
que el espiritu liberal del primero disgustd a los grupos mds conServadores
que alentaron al segundo:; de todos modos alcanzs a tener 95 eScuelas donde
concurrian no menos de 30.000 alumnos. El &xito alcanzade desencadend una
intensa campafia de descrédito que lo obligd a abandonar Inglaterra. Paul
Monroce, un estudioso de la educacién, considera que el mérito mayor de
Lancaster es el haber acostumbradeo "a la gente a eScuelas para la gran masa
del pueblo, a contribuir individuslmente a su sostenimiento y a congiderar la
educacifn como una funcidn del Estado ..." 17/.

Siempre segin el citado autor, el método lancasteriano ya era conocido
antes de 1a llegada de Diego Thompson a Buenos Aires (8 de octubre de 1818)
como agente de la Sociedad Biblica, y & quien se considera su introductor,
por lo menos en el Rio de la Plata. La documentacidn aportada demuestra que
"bajo la proteccidn del comandante José Antonio Berdum, unc de los tenientes
delegados de Artigas en las Provineias de la Confederacidn, funcionaba ya una
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escuela gratuita que aplicaba dicho método en Concepcidn del Uruguay (provincia
de Entre Rioss)", Precisando este significativo precedente, cabe menciomar

como indicador del clima de tolerancia por entonces existente, que si bien
Thompson estaba, como ya se dijo, encargado de difundir la versién protestante
de la Biblia, contd con el apoyo de varios eminentes sacerdotes catflicos

(S. Segurola en Buenos Aires, D, de Larrafiaga en Montevideo, entre otros) para
propagar el método lancasteriano. Al cabe de poco tiempo Thompson fue ‘
designado Director General de Eccuelas, desde donde se proyecté al interior de
la Argentina, aunque los conflicics provocados por la susplcacla que despertaban
sus actividades no tardaron en estallar.

. A partir de entonces el rastreo de la influencia de 1la escuela lancasteriana
revela que fue aceptada no sélo por Bernmardino Rivadavia en Buenos Aires,
Bernardo de O'Higgins en Chile 18/, José@ de San Martin en Perd y Simén Bolivar
en el norte del Continente, sin olvidar tampoco que en México comenz8 sus
actividades el 22 de febrero de 1822, ¥ a partir del afio siguiente recibe los
primeros subsidios oficiales, El &xito de la escuela lancasteriana en México
puede apreciarse si se recuerda que mis adelante, ¥, por decreto del 26 de
octubre de 1842, se convertird en Direccién Ceneral de Escuelas. Y tal como lo
sefiala Francisco Larrcyo fue la escuela lancasteriana 'la primer institucidn
que se preocupa en M8xico del grave ¥ delicado problema de la ensefianza primaria
popular', al par que constituys$ un ejemplo "de io que puede lograr la iniciativa
privada en la materia” y, sobre todo, sus merecimientos por haber difundide
"la tolerancia en la enseflanza de la religién™ 19/. El ya citado Brantz Mayer
alude, a medic”os de.la cuarta ddcada del siglo XIX, a la perduracién de la
"Compafiia Lancasteriana, la cual, habiendo dado comienzo a sus faenas en la -
céﬁlfii,*§€'G§_€§féﬁalendo por todo el pafis. Esté destinada a la instriceibn
primaria, y la protegen todos los ciudadancss de 13 Repiblica que scbresalen
poy su riqueza, su educacifn o Su posicidn socisl.,  Se contribuye oon una cuota
de un d8lar al mes., He tenido el gusto de saber que, después que parti de
¥ xieo, han sido tan evidentes los frutos producidos en el pueblo por dicha
compafiia, que no solamente en las grandes ciudades se han establecido escuelas
que siguen sus métodos y Programas, sinc que estdn fundando ahora en todas las
aldeas de cierta importancia, y aun en.las grandes haclendas, en que la .
poblacifn trabajadora ez numerosa e ignorante.

“En la ciudad de México esta compafiia ha fundado gran nimero de escuelas:
para nifios de uno y otro sexo, lac cuales Se: hallan sobre el mismo pie que -
las establecidas peor el Ayuntamiento; &= decir, que en ellos se ensefia
gratuitamente a los alumnos Y se les dan los 1libros y el material escolar" 20/.

Segiin lo recuerda Arrmando Rojas, el joven Bolivar, entonces jefe de 1la
misidn diplomitica que la Junta de Caracas acababa de acreditar en Londres,
conoeid alli el sistema pedagfSgico de boca del mismo Lancaster el 26 © 27 de
setiembre de 1811, en casa del general Miranda" 21/, Afios- después, desde
Baltimore donde residia, Lancaster escribe a Bolivar (5 de mayo de 1824)
expresdndole su interés.por "introducir su sistema de educacidn, perfeccionado
v reformado, entre la-juventud de su pacidén® 22/. A partir-de entonces puede
seguirse un sugestivo intercambio epistolar que refleja las alternativas nada

e . ————_---—

o A . g S oy T P s, T Skt S . e W "y i S

- 28 &



por lo menudo esa relacifn, pues seguirla excederia el objetivo de este trabajo,
pero para comprender tanto el papel que se le atribuy8 como los obst8culos gque
debieron vencerse, vale la pena recordar el interés personal que demostrd Simén
Bolivar por la iniciativa. Con fecha 16 de marzo de 1825 &ste le escribe a
José Lancaster, desde Lima, agradecidndole "su determinacisn de permanecer entre
nosotros con el laudable objeto de propagar y perfeccionar la ensefianza mutua .
que tanto bien ha hecho y hard a la cultura del espiritu humano: obra
maravillosa que debemos al ingenio singular del mismo que ha tenido la bendad
de consagrarse a la instruccidn de mis tiernos conciudadanos”" 23/. Ahora bien,
para formarse una idea aproximada de las dificultades prédcticas que ofrecia la
&poca de la emancipacién para introducir esas inncvaciones, baste recorrer el
epistolario de Bolivar y comprobar los obstéculos que encontré y el tiempo que
requirié para hacerle llegar a Lancaster un adelanto en dinero para atraerlo
hacia las tierras americanas; el 31 de mayo de 1830 todavia reaparece el tema
del pago de la letra firmada por Bolivar.

En Colombia, Santander impone por su parte el método lancasterianc por
decreto del 3 de octubre de 1826, con la particularidad de hacerlo extensivo a
la instruccifn de las fuerzas armadas 24/. Tenemos también de la época un
infrecuente y vivisimo testimonio a través de las notables pdginas de Ricardo
Carrasquilla en "lo que va de ayer a hoy', que mucho nos dicen como era, en la
realidad, una escuela lancasteriana de la &poca en Bogotd. Veamos algin pasaje:
MEl local de la escuela constaba de dos partes: un corredor empedrado y
sostenido en una enorme columma de piedra y una sala estrecha, ahumada, oscura
y tan himeda que la pared estaba cubierta hasta la altura de un metro, de una
lama verde que producia un olor sumamente desagradable. Una antigua mesa de
cedro, una silla de brazos en cuyo espaldar habia un toro y un toreador de medio
relieve: cuatro bancas durfsimas y un largo poyo de adobe eran los {inicos
muebles que adornaban aguella ldgubre habitacidn.

"Sobre la silla del maestro habia un trofec compueste de una enorme
corcza de estera, adornada con plumas de pave (vulgo, pisco), un rejo de seis

Los métodos empleados, los castigos aplicados, los recursos a los cuales
recurria el ingenio infantil estén pintados alli de mano maestra 25/.

Como integrante de la misma experiencia grancolombiana, es de interés
recordar también su difusifn en el Ecuador, con las particularidades que sefiala
Dario Guevara 26/, quien destaca las agudas criticas de Simdn Rodriguez a la
ensefianza mutua. Y este punto reviste el mayor interés, pues en apariencia
Bolivar fue sensible a los reparos de su antiguo maestro. El Libertador le
escribe alborozado, desde Pativilca, el 19 de enero de 1824, llamdndelo el
hombre mds extraordinario del mundo!. Este alto aprecio hace que Rodriguez
sea designado Director General de Ensefianza en Bolivia al afio siguiente (Véase
el decreto del 11 de diciembre de 1825 sobre “obligaciones y facultades del
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Director General de Ensefianza Pblica"). Pero lo que quizds mds importe sean
las palabras del mismo Simén Rodriguez, cuando sefiala que el plan que le mandd
ejecutar Bolivar en Chuqulsaca se proponia lograr “educacién popular,

destinacién a ejercicios EEE§§§ y aspiracién gggggga a la propiedad”. f_
Y mds adelante agrega el citado Rodriguez: "Expi&ié un decreto para que
se recogiesen los nifios pobres de ambog sexos ,.. no en las Casas de _misericordia

1nocentes.

"Los nifios se habian de recoger en casa§_9§99§a§ 2_§§§§§§§, con piezas
maestros, Los varones debian aprender los tres oficios principales,
albafiileria, carpinteria y herreria porque con tierras, maderas y metales se
hacen las co3aas mis necesarias , Vv porqQue las operaciones de las artes mecdnicas
secundarias, dependen del conocimiento de las primeras., Las hembras aprendian
los oficios propios de su sexo, considerando sus fuerzas - se quitaban por
consiguiente. @ los hombres, muchos ejercicios que usurpan a las mujeres.

"Podos debian estar decentemente alojados, vestidos, alimentados, curados
y recibir instruccifn moral, social y religiosa. Tenilan, fuera de los maestros
de cada oficio, agentes que cuidaban de sus personas y velaban sobre su '
conducta, y un director que trazaba el plan de operaciones y lo hacfa ejecutar.

"Se daba ocupacidn a los padres de los nifios recogidos, si tenian fuerzas
para trabajar; v si eran invdlidos se les socorria por cuenta de sus hijos ...

... Tanto los alummos, como sus padres, gozaban de libertad - ni los
nifiog eran frailes ni los viejos presidiarios -, el dia lo pasaban ocupados y
por la noche se retiraban a sus casas, excepto los que querilan quedarse ..." 27/.

El primer antecedente que aparece en el Brasil es ¢l decreto del 3 de
julio de 1820 que "concede a Jofo Baptista de Queiroz una pensién anual para
ir a Inglaterra a aprander el sistema lancasteriano". Si bien las huellas del
becario se pierden hay muchos testimonios acerca de decisiones y opiniones en
favor del mismo: asi José Bonificio recomienda "las escuelas de primeras
letras por el método de Lancaster, con buenos catecismos para lectura y -
ensefianza de los nifios"™ 28/. En rigor se consideraba alli y entonces la
enseflanza mutua o lancasteriana como “un ensayo transitoriamente eficaz de
superacifn de las limitaciones cuantitativas y cualitativas de la instruccién
individual caracteristica de la pequefia y tradicional escuela de un solo
maestro™ 29/, También en Haiti, bajo Henry Cristophe (Henry I) se
establecieron en 1816-1817 algunas escuelas lancasterianas sin &xito aparente.
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La escuela lancasteriana fue una iniciativa que tuvo su origen en la
Inglaterra de la Revoluecidn Agricola e Industrial, y quisieron arraigar (sin
demasiado &xito, salve en México donde tuvo vida prolongada) en nuestra América
algunos de los protagonistas de la emancipacién, preocupados siempre por
superar 1os inconvenientes que ofrecfa una sociedad sacudida, sensibilizada, y
un sistema educative que, aunque reducido, no por ello habia dejado de sufrir
los embates de guerras prolongadas. Por un momento Lancaster ¥y su eScuela
parecieron ofrecer la salida, pero no fue otra cosa que un episcdio mids en la
biisqueda de soluciones que, con decisién o a tientas, seguiridn explorando, por
diferentes vias, las prdéximas generaciones.

Juzgamos de interés, para finalizar el capitulo destinado a la etapa
emancipadora, traer a colacidn dos gignificativas experiencias. La primera,
referida a un pais, Haitil, por los caracteres que en seguida se verdn y
singularizan su procesc; ¥y la otra, al debate suscitado en las Cortes de Cddiz
sobre los temas que aqui nos interesan., En ambos importa observar las
contradicciones generadas dentro de los respectivos 'modelos'; los desajustes
entre las aspiraciones proclamadas y las restricciones impuestas por la realidad
en el primer caso, y las dificultades existentes para compatibilizar ideas
francamente liberales (y por momentos ‘radicales') con el mantenimiento de un
régimen colonial.

Como es sabidosfue Haiti el primer pais del Nuevo Munde en proclamar su
independencia luego de haberlo hecho los Estados Unidos. Tipico modelo de
explotacidén colonial, desgarrado a su vez por las guerras entre las grandes

humanitarismo y brutalidad" 30/, su historia, poce conocida en el dmbito
hispano-parlante, tiene real interés, porque el proceso haitianc es notable en
varios sentidos. Por un lado, destaca dram&ticamente el desajuste entre su
generosa y temprana legislacién, inspirada en las ideas iluministas y los
pastulados enunciados en 1789, vy la dificil realidad existente no sdlo en el
momento de su emancipacién, sino bien pronto cuando debe enfrentar las
consecuencias derivadas de los numeroscs factores adversos que conspiraron
contra la conseolidacién institucional y, por tanto, contra las posibilidades
efectivas de llevar a cabo siguiera en parte las aspiraciones proclamadas.

Luege del levantamiento - que necesariamente debe ser vinculado a los
acontecimientos que siguieron & la sacudida de la Revolucidn Francesa 31/ -
Toussaint Louverture promulga el 9 de mayc de 1801 una constitucidn cu§3
articulo 68 se preocupa precisamente por el desarrollc de la educacién formal:
"Con el permiso, y bajo la supervisién general de la administracién municipal,
cualquier persona tiene el derecho de abrir un establecimiento para la
educacidn e instruccién de los j8venes'" 32/. Resultado de la profunda
conmocidn gue siguid a los levantamiento de esclavos, quedaron abandonadas o
destruidas las plantaciones de algoddn, de cafia de azfcar y tambiédn los
cultivos alimenticios; en esas condiciones mal pudo darse cumplimiento a las
previsiones en materia educativa. Esta situacidn cadtica tuve come resultado,
v asi lo seflala Job B. Clément, Que en 1804 no hubiese ninglin establecimiento
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educativo en Haiti. Las razones son evidentes; muchos factores conspiraren en
este sentido: 1la pobreza de la poblacifn; la inestabilidad provocada por la
profunda guerra racial y social desencadenada; 1la abrumadora poblacién rural;
y por si ello no fuese suficiente, la lengua oficial que se pretendia imponer
era el francés, casi incomprensible para el pueblo haitiano que hablaba el
créole, lo que geheraba un nuevo obstdculo agravado per el hecho de gque los

——— -

Por idénticos motivos tampoco tuvieron mids suerte sucesivas constituciones;
asi la de 1805, importante porgue declar$ abolida la esclavitud, y cuyo articulo
19 decia: "En cada distrito militar, habrd una escuela ptblica para la juventud":
otro tante ocurrid con el articule 34 de la de 1807: "Habrd und escuela central
en cada condado, vy se permitiri a todo ciudadano establecer escuelas privadas®.

Como es obvio la desarticulacién sociopolitica y econémica, el desorden
institucional imposibilitaron encarar una politica educativa, la que se
reinicia mucho mds tarde - siempre en el plano de los enunciados tedricos -
bajo el gobierno de Faustino Soulouque '"quien sanciona una de las principales
leyes de la historia de 1la educacidn haitiana: 1la creacidn de escuelas :
rurales" {articulos 117, 118 y 119 de la ley del 29 de diciembre de 1848)"33/.
Pero no nos anticipemos. __

No corresponde abordar aqui, por cierto, los problemas acerca de las
circunstancias que precipitaron el proceso espafiol luego de la invasidn
napolednica y que, a poco, culminaria con la convocatcria de las Cortes, ni
detenernos en 1as arduas discusiones sobre su legitimidad, representatividad o
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contradicciones que planteaba la existencia de las provincias de América 34/.
Los aspectos politicos vinculades al proceso emancipador pueden estudiarse desde
muy distintos &ngulos; asi, por ejemplo, a través de sus protagonistas durante
las diferentes etapas del procese. Por un lado, por ejemplo, a travds de la
deslumbrante actuacién del ecuatoriano Mejia Lequerica, el Mirabeau americano™
como fue 1llamado, cuya posicién frente 2 1los encontrados intereses en juego queda
puesta de relieve, quizds con eficacia por este temprano y grdfico juicio: "los
liberales / espafioles / le querian como liberal, pero le temian como

americano ..." 35/. Y por el otro, siguiendo 2l proceder y la conducta de
algunos espafioles como el Conde de Floridablanca, por entonces Poco menos que
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"expresidn de agravios contra las Cortes' que aparece ya en el acta de la
Independencia de Venezuela (5 de julioc de 1811), ¢ en el de la provincia de
Cartagena de Indias (11 de noviembre del mismo afio), que, al proclamarse "de
hecho y por derecho, estado libre, soberano e independiente "considera al Conseijo
de Regencia y a las Cortes '"gobierno monstruoso™.

Y aqui creemos pertimente abrir un paréntesis para sefialar un hecho,
brécticamente ignorado por la decisiva influencia de manuales y tratados de
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las fuentes de raiz hispana. Tal comn lo"rééuerda con acierto V., Llorens
Castillo, fue en C&diz precisamente, gracias'a ia Constitucidn alli sancionada,
"donde nacid 1z palabra 'liberal' en su Sentidc politico moderno /- que / gozaba
en la Europa continentali de un prestigic gue ningln otro cddige 1legd a igualar,
a no ser el norteamericanc. Frente & 1la constitucidn francesa, contaminada
irremisiblemente por el imperialismo napoleénico, y 1la no escrita de los
ingleses, que nada podia decir a los demds pueblos, la espaficla se habia
convertido, por las heroicas circunstancias que acompafiaron su aparicién, en un
simbolo de patriotismo™ 35/.

derecho e historia de lzo ideas poliiticas francesas o inglesas, que desatienden

Y retornande al nidcleo de aquello que mis nos interesa, digames gque la
influencia de la 'Ilustracién' se hize sentir en las Cortes de CAdiz - y ésto
no sélo a travds de los representantes espafioles sino también por medio de los
de procedencia latinoamericana - gue sancionaron la hoy célebre Constitucifn de
1812, de fugnz vigencia pero‘pordurable%preﬂtigio Un notable ejemplo de clme
esta corriente ird a emparentarse: ik liberalismo puede observarse ya en la
actuacién de Antonio de I.nenoraz"z‘tba]..5 dlputado guatemalteco a dichas Cortes.
Llevaba &ste - a la saxdn a cargo del< . Arzobispado por fallecimiento del titular
¥ eX .rector de la Universidad de San: Carlos donde se habia graduado - precisas
instrucciones a lac cuales debfa atenerse en el ejercicio de su representacién.
Ahora bien, este precioso documento constituye un verdadevo progre=—io modelo, ¥y
del cuwal citaremos algunos pdrrafos:  TTTTTUTTooTTTTTT

"Los religiosos de ambos sexos que la necifn tiene son dignos del mayor
aprecic, ... pers aun pudiera aumentarse su utilidad imponiéndoles la obligacién
de encargarse de la educacidn de la juventud. Deberian ponerse en todos los
canventos y monasterios de varones escuelas de primeras letras, latinidad,
filosefia, rnateméticasq histeria vy politica Y en ios de mijeres de 1e

§9§Ee_§}_met9§9_§§&§£}§ Conclllar el menor gravamen posible de 105 individuos
del Estado en el socorro de sus necesidades; aumentar las clases productivas al
maximo p081ble. ¥y reducir las improductivas al minimo posible, es la ciencia del

goblerno”

Luegé de algunas notables reflexiones sobre el avmento de la poblacidn y
de la riqueza, dice: "Este es el plan econdmico, que a mi juicio debe adoptar
la nacidn para llegar al grado de felicidad de que es susceptible. Destruidos
los estancos y aduanas; abolidas todas las trabac. tasas y prohibiciones;
reducidas las clases improductivas al minimo posible; respetada la propiedad
y libertad del ciudadano; y libres todos los productos de los llamados derechos
de cualquier especie que Sea, abaratari la subsistencia, Yy todos los objetos
nacionales con -que tiene relacidn, ¥y por una consSecuencia necesaria y natural,
no s6lo aumentard sus riquezas la nacidn, aumentando sus productos, ¥ el consumo
de ellos en su territorio, sino que serdn admitidos y solicitados por las demds
naciones, en las gque no podrd competirse con la nuestra, que por el natural
magnetismo de las cosas, atrasri a su seno las rigquezas qQuUe por espacio de tres
siglos ha tenido que pasarlas” 37/.



Al discutirse el articulo 25 de dicha Constitucién, que exigia como
requisito para participar en la vida politica 'que los Sibditos de 1la
monarquia deberian saber leer y escribir para el afio de 1830, propuso que el
articule se reglamentara de tal manera que hiciera posible la educacidn del
indigena, que era el grupo mis numeroso, miserable y apftico dentro de la
realidad guatemalteca™ 38/, el citado Larrdzabal manifestd en su discurso del
14 de febrero de 1812: "YLa educacidn es la primera base de las virtudes y de
la felicidad pdblica de los pueblos; ¥y el gobierno no sélo debe proporcionarla,
sino conciliar el meno? gravamen de los individuos con el socorro de sus
necegidades. La ignorancia, gque particularmente en los ihdios se halla tan
radicada, necesita, para desterrarla, de los medios m&s prontos, actives y _
eficaces; después de trescientos afios no han salido de un estade infeliz" 39/.

En oportunidad de discutirse el VI del articulo 25 (cuya redaccién
original decia: 'Desde el afic de 1830 deberdn saber leer y escribir los que de
nueve entren en el ejercicio de 1os derechos de ciudadano") intervino, durante
la sesidn del 11 de setiembre de 1811, el diputade por Guadalajara, José Simedn
de Uria, para manifestar: ‘'Poco importa que V. M, sancione este articulo a fin
de que todos los individuos de la nacibn espafiola sepan leer y escribir desde
el afid de 1830, si en el mismo articulo no se establecen los medios para
conseguir este objeto Asfi deberﬁ aﬁadirse y para este fin se establecerdn
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/ en el sentido de recursos 7, etc. No seria indtil una adicién semejante,
porque en América hay micha falta de escuelas pfblicas, por cuya razdén hay no
pocos ancianos gque no saben ni leer ni escribir. Uno de los principales
encargos que me hizo uno de los grandes pueblos a quien tengo el honor de
representar es el de solicitar que se establezcan escuelas p@blicas, doténdolas
con los fondos de los propiecs, 1los cuales, siendo asi que se forman con el sudor
de aguellos habitantes, no los disfrutan, sinc que pasan a las cajas reales de
Guadalajara. HNo es justo que se les prive de esta ilustraciSn, y menos
teniendo con qué costearla., Asi, pido que se declare en este articulo el
establecimiento de dichas escuelas pUblicas" 40/. Como la modificacidn no

fue aceptada, quedd por consiguiente el pérrafo en su versién primitiva,

De todos modos la preocupacidn reaparece con sugestiva frecuencia,  Asi,
en las "Proposiciones tendientes a que los religicsos de ambos sexos eStén
obligados a mantener en cada convento una escuela gratuita para nifios pobres,
presentada a las Cortes por el diputado por la capital de México, D. Joaquin
Beye de Cisneros, en la sesidn del dia 15 de marzo de ‘1812", cuya discusién
fue desechada, se dice: ... La ensefianza pfiblica de los nifios ¢s uno de los
objetos principales de un Gobierno ilustrado, faciliténdola gratuitamente a los
pobres, quienes de otro modo ne la adquieren sino rafa vez, L1 Ayuntamiento
de México, en sus iastrucciones, Se interesa en proponer a V.M. un medio que
facilita ese proyecto.. Sin embargo de algunas escu@las gratuitas que hay en
aquella populosa ciudad, no son suficientes con respecto al nimerc de nifios ni

a las dilatadas dlstanc1as de sus casas a ellas, ¥y que les dificulta lograr de
eSte beneficio, A ambos inconvenientes se recurriria en algin modo si en cada
convento de religiosos se estableciese una escuela gratuita, destinidndose para
ella una pieza de las muchas que tienen y uno o dos religiosos para enseflarles
la doctrina crlstlana, las cbligacicnes respectivas de los esPaﬁoles, leer y
eseribir™ 41/, \
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Dentro del mismo espiritu liberal puede situarse la "Proposicidn
tendiente a que cualquier ciudadano pueda establecer una esScuela piblica con
solo permiso del jefe politico de cada provincia, que presentd el dia 21 de
abril de 1812, tambidn sin éxito, otro diputade a las Cortes, esta vez Juan
José Glerefla, que lo era por Durango, y cuyo es este rico y abarcador
concepto de educacidn: "Por beneficio de la educacién se uniforman con buen
orden las costumbres de los pueblos ¥y se conserva en éstos la debida
subordinacifén a las legitimas potestades. Por la educacién, mis bien que
por el rigor de las leyes suntuarias, se ponen cbstdculos al lujo, enemigo
declarado de las conveniencias pfiblicas y privadas. Por la educacidn,
finalmente, al mismo tiempo que abundan los brazos ccupados en la industria,
se evita el que &stos se conviertan en instrumentos del ocio destructor de la
"moral, de la riqueza y de la felicidad comin, sin que prescindamos de la
influencia que todas estas relaciones tienen en el progreso de la agricultura
y del comercio" 42/.

Del mayor interds, desde el punto de vista doctrimario, es la proposicidn
del mismo diputado Gierelia, pues en ella se alude al libre ejercicic de una
profesifén o actividad; asi, arguye que, dada la consabida escasez de
‘escuelas, las distancias y los costos desalientan tanto a padres como a hijos,
cuando ne contribuyen al despoblamiento de prdsperas ciudades, por migracidn
de sus moradores; vrazones éstas ya reiteradamente esgrimidas, y por ello poco
originales si se quiere. Pero ademds, y esto es lo que zhora mds importa
subrayar, es su critica implicita a las corporaciones que trababan la labor
de las personas dispuestas a ejercer la docencia, y por espiritu de
sacrificio interesados "a promover la utilidad comin™., Aunque esto, afiade, en
modo alguno excluye que mas adelante ‘"se hayan de formar reglamentos, éstos
se reducirdn al método o plan de ensefianza, 2 la policia / en el sentido de
limpieza, aseo 7 y arreglo interior de las casas, a la dotacién y economia en
la parte que hdyade erogar el erario piblico y a las atribuciones de las
autoridades que, conforme a la Constitucidén, ha de celar sohre tales
establecimientos; mas nunca se extenderdn a calcular sobre los caudales de
los sujetos que quieran dedicarlos a tan recomendables fines' U43/.

De todos modos en el "Discurso preliminar a la Constitucidn de 1812" se
lee: ... El Estado, no menos que de soldados que le defiendan, necesita de
ciudadancs que ilustren la Nacidn, y promuevan su felicidad con todo género
de luces y conocimientos. Asi que uno de los primeros cuidados que deben
ocupar & los representantes de un pueblo grande ¥y generoso es la educacidn
ptiblica. Esta ha de ser general y uniforme, va que generales y uniformes son
la religibn y las leyes de la monarquia espaficla. Para que el cardcter sea
nacional, para gque el espiritu piiblico pueda dirigirse al grande objeto de
formar verdaderos espaficles, hombres de bien y amantes de su patria, es preciso
que no quede confiada la direccidn de la enseflanza plblica a manos mercenarias,
a genios limitados imbuidos de ideas falsas o principios equivocados, que tal
vez establecerian una funesta lucha de opiniones y doctrinnas ... De esta
sencilla indicacion se deduce la necesidad de formar una inspeccidn suprema
de instruccidn pdblica ... El impulso v la direccién han de salir de un centro
comiin, Si es que han de lograrse los felices resultados gue debe prometerse la
Nacién de la reunion de personas virtuosas e ilustradas, ccupadas exclusivamente
2n promover bax> la proteceidn del Gebierno el sublime objeto de la instruccion
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pdblica. El poderoso influxo que ésta ha de tener en la felicidad futura de
la Nacion, exige que las Cortes aprueben y vigilen los planes y estatutos de
ensefianza en general y mejora de los establecimientos cientificos y
artisticos ... B4/.

Estas declaraciones,sumadas a otros principiocs expresamente enunciados por
la mencionada Constitucién,constituyen un antecedente de las politicas
educct ivas adoptadas, por lo menos tedricamente, en muchos paises latinoamericanos
a partir de entonces. Asi, el articulo 371, estipulaba que "Todos los espafioles
tienen libertad de escribir, imprimir y publicar sus ideas politicas sin
necesidad de licencia, revisién o aprobacidn alguna anterior a la publicacifn,
bajo las restricciones y responsabilidad que establezcan las leyes' . El decreto
CCLXXXIV establecia: 'Las Cortes generales y extraordinarias, gueriendo
desterrar de entre los espafioles de ambos mundos el castigo o correceidn de
azotes, como contrario al pudor, a la decencia y a 1a dignidad de los que son &
nacen ¥ se educan para ser hombres libres ... Se prohibe desde el dia de hoy
la correceion de azotes 2n todas las ensefianzas, colegios, casas de correccion
¥ reclusion y demds establecimientos ..." 45/.

Como no podia ser de otro modo el problema indigena fue tratado en las
Cortes con toda amplitud 46/. Por ejemplo, cuando el diputado Valiente
hablé con respecto a los indios haciendo referencia a '"la pequefiez de su
espiritu, su cortedad de ingenio, su propensidn al ocio, a la oscuridad, al
vetiro ...", sus argumentos fueron refutados en la sesidn del 25 de enero por
el diputado por Buenos Aires Francisco L6pez Lisperguer quien sostuvo que:
"Esta rudezz, ademfs de no ser tanto como se pinta, es efecto de la opresidn y
tirania de las autoridades; no es por falta de talentos ni aptitud, sino por
la sinrazén con que les tratan, Nada hace al hombre mis estdpido y pacato que
la opresifén e injusticia; nada hace triunfar mis al despotisme como el
mantener los pueblos en la ignorancia ..." #7/. 'A lo largo de las sesiones
se ingistid sobre diversos problemas y se plantearon diferentes propuestas:
pronunciamiento contra las vejaciones causadas a los indios; igualdad de
representacién de espafioles e indios, e hijos de ambas clases; libertad de
cultivos y supresidn de estancos; igualdad entre espafiocles e indios para los
cargos ptiblicos; abolicifn de los tributos y repartos de tierras; supresidn
de las mitas, servicios jersonales, contra la pena de azotes, etc.
Reivindicaciones &stas que no siempre se compadecian con el 'modelo' implicito
en la propuesta liberal que suponia la conservacién del Imperio y ponia de
resalto sus contradicciones. '
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Junta de Historia y Numismitiea Afswmicana, Buenog Aives, 1941, t. ITI, pdg. S.
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la Imprenta Real. Afic de 17¢3. (El tftulo, cuya grafia ha sido ligeramente
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Ed. Francisco de Aguivre, BLenos Alres 1969.
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escuela lancasteriana y consideraciones criticag sobre sus métodos-pedagbgicos y
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verse en Mariapo Carderera, Dicaionario de educac;én ¥ métodos de ensefianza,
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1 262,

16/ Ibidem, pag. 23.

17/ Citado por Jesualdo Sosa, Ibidem, pdg. 37.
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Bolivar, Nuestras citas han sido tomadas de Simén Rodriguez,fObras Completas,

modernizado, pero respetandc las cursivas.

28/ Geraldo Bastos Silva, "A idéia de uma educagdo brasileira e a lei de
15 de outubro de 1827", en §§99§§§§, afic 6, N® 24, abril setiembre de 1977,
pags. 16-17, '

30/ Mercer Cook, Education in Haiti, U. S. Office of pducation, Bulletin
N° 1, 1948, trabajo cifado por Job B, Clément, "History of Education in Haiti:
1804-1915" (primera parte) en Historia de América, -México, N°® 87, emero-junio
de 1979, pégs. 141-181., El estudio de J. B. Clément, que séguimos en este
punto, abarca el lapso que va desde la proclamacién de la independencia (1° de
enero de 1804) hasta el desembarco norteamericanoc en Port-au-Prince (28 de

julio de 1315). -

31/ Los problemas suscitados por la esclavitud, las colonias, su
representacién en las asambleas, etc., planteardn serias contradicciones entre
michos caracterizados participes de aquellas jornadas parisinas, ¥y por momentos
pusieron a prueba la coherencia de los 'modelos’ de sociedad por ellos postulados;
los debates y polémicas 1o corroboran. Y no fue la mencs grave por cierto la
contradiceidn perceptible en las ideas de Condorcet, por ejemplo, quien
pretendfia conciliar el 'liberalismo politico y el paternmalisme cultural!, Para
textos escogidos y presentados por Marcel Merle, Ed. A, Colin, Paris, 1969, en
especial cap. III, pédgs. 181-206,

34/ E, del Valle Iberlucea, Los diputados de Buenos Aires en las Cortes

de Cddiz y el nuevo sistema de gobiernc econémico de América, Martin Garcia
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fiiéiééié’ﬁiéﬁéﬁiéé;"ﬁl Colegio de México, Mézico, 1954, pdg. 12. . Este autor
trae al pie de la misma pdgina una muy. significativa cita: "La voz de liberal
origen, pues empezd a ‘ser-usada en C4diz en 18i1, y después ha pasado a Francia,
a Inglaterra y a otros pueblos™. A. Alcald. Galiano, "Origenes del liberalismo
espafiol”, en La Am@rica, 12 de julio de 1864,
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38/ ‘Andrés Lira Gonzdlez, "Las escuslas de primeras letras en la Municipalidad
de Guatemala hacia 1824", en Latino América, Anuario del Centro de Estudios

Latinoamericanos, Facultad de-Filosofia y Letras, UNAM, México, N° 3, 1970, pégs.
118 y sigts. ‘

40/ México en las Cortes de Cidiz, documentos publicados en "El liberalismo:

mexicano -en pensamiento y en accidn’, coleccidén dirigida por Martin Luis Guzmén,
Empresas Editoriales, S. A., México, 1949, pdg. 71 (subrayado en el original).

41/ Ibidem, pag. 199.
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42/ Ibidem, pdg. 205.

43/ Ibidem, pdgs. 201206,

i&/'Documentos para la historia escolar de Espafia ..., ob. cit., pégs. B3-8u,

45/ Ibidem, pdg. 86. E1 decreto-es del 17 de agosto de 1813, es decir, de
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-todos modos posterior a la-decisidn equivalente de la llamada Asamblea del -afio
XI1I en Argentina, que es del 21 de mayo de 1813, '

48/ Fray Cesdrec de Armellada,.La causa indigena americana en las Cortes de
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Cddiz, Ed. de Cultura Hisp&nica, Madrid, 1959, quien recuerda en su documentado

estudio, entre otras cosas, la presencia de Dionisio Inca Yupangui, diputado a
dichas Cortes, donde se lo.llamaba,.curiosamente, "Seflor Inca'".
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V. LIBERALES Y CONSERVADORES

De uno a otro extremc de América Latina las décadas que siguieron a los
movimientos independentistas estuvieron caracterizados por los vaivenes de las
luchas armadas para consolidar la emancipacidn, con sus flujos y reflujcs; vy,
en otros casos, por los estragos provocades por las guerras civiles.

Pero pronto tambidn comenzardn a advertirse sintomas indicadores de una
intensa redefinicién de fuerzas. Asi, los tradicionales grupos de espiritu
conservador (otrora vinculados al Estado, su administracién y su burocracia,
pero sobre todo aferrados a una economia y una sociedad basadas en la hacienda,
la plantacién y, en menor escala, en los monopolios) tratan de recuperar
posiciones., Y frente a ellos los liberales renovadores, por su parte, con
programas opuestos. Pareceria un tanto aventurado arriesgar una generalizacidn
que afirmase el franco predominic de algunos de esos grupos sobre los otros,
cuyo poder, por momentos, era bastante similar. Gravitaban, entre los primerocs,
como ya se ha dicho, los propietarios v hacendados tradicionales, y entre ellos
ante todo los grupos de intereses regionales, como asi los comerciantes
privilegiados beneficiarios de la politica colonial o de sus supervivencias,
con una concepcidn paternalista ... incompatible con las concepciones liberales
de contrato, de trabajo, de igualdad ante la ley y de libertad individual'. Los
segundos, por su lado, "constituyen en parte un grupo intelectual y gque en parte
también representa los inteveses de los nuevos exportadores agricolas y mineros
asi como los vinculados al comercic y las finanzas exteriores, que en gran medida
estaban en manos inglesas® 1/.

Estamos, en cierto modo,.en el inicio del proceso que llevard "de la hacienda
a la empresa', y que José Medina Echavarria ha estudiado con tanta sagacidad en
pdginas finamente matizadas. "La estructura social de América Latina, dice este
autor, mostrd por large tiempo en todos sus entresijos la capacidad modeladora de
una Institucidn fundamental: 1la de la hacienda. Toda la historia econdmica,
social y politica de Amé@rica Latina es en buena parte la historia de la
consolidacidn vy transformaciones de esa unidad econdmiceo-social. Y el relato del
ocaso de la estructura tradicional se confunde por consiguiente con la del lento
declinar de esa vieia organizacidn. Ocaso y no extincidn, desde luego, pues
todavia persisten tanto su presencia como sus influjos" 2/.

El enfrentamiento entre conservadores y liberales culmind muchas veces en
los campos de batalla porque estaban en juego algo mds que teorias, aunque éstas
tampoco podian ser deslindadas con rigor. Los acontecimientos revelaban el
choque de intereses, prejuicios y valores, y ponian a prueba la eficacia de las
ideas para elaborar propuestas que permitiesen alcanzar no sdle estabilidad, simo
tambi&n nuevos ordenamientos institucionales dentro de los limites poco menos que
inéditos comp los que planteaba el surgimiento de los Estados nacionales,
desgajados de un imperio cclonial, y cuya consolidacidn se vefa turbada por el
mantenimiento de antigucs grupos de poder ¥ la irrupcidn de otros nuevos; la
conciliacidn de los mismos nc era tarea facil por cierto. La modificacidn de las
fronteras politicas sumadz al sacudimiento de las fropteras sociales afiadirian
por momentos renovados factores de discordia.
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Un ilustrativo antecedente directo puede hallarse en la visidn que del
proceso expresan dos protagonistas a través de visiones diferentes: "La primera
representada en el empefio del grupo de Morelos, que queria independizar
absolutamente a la América Septentrional de 'Espafia o cualquier otro poder', que
indica un concepto que supera los simples agravios. La "América Septentrional”
es algo que tiene ser en si misma, gue es una unidad. Lg segunda intuicifn es
la de Iturbide en el Plan de Iguala, que encuentra como liga que une al mosaico
novohispano, en el territorio mismo que &ste habita. En el primero palpita el
deseo del mejoramiento social, de hacer participes de los bienes de la tierra a
sus habitantes desplazados; de hecho es una visidn revoluciconaria por provenir
de lz clase media gque quiere un nueve orden mds justo para sus ciudadanos, por
lo que absorberd lentamente, tambi&n, las aspiraciones mestizas., La otra es la
visidn tipicamente aristocratica, por tanto, tradicionalista; independencia
simplemente significarad romper lazos politicos, pero de ninguna manera cambiar
el orden existente ...'" 3/; aunque para favorecer la comprensién de su
trascendencia histdrica quizds habria que afiadir que el de Morelos es, y quizds
predominantemente, un movimiento rural o semirural indigena. De todos modos,
son dos 'estilos' opuestos que pueden encontrarse en todo el Nueve Mundo, con
las medificaciones consiguientes, segln las etapas del proceso y las modalidades
de cada regidn.

Las corrientes liberales y congervadoras adquirieron en el Nuevo Mundo un
contenide y caracteristicas diferentes de las que poseian en Europa, ante todo
porque alli se manifestaron como movimientos dentro de Estados definidos; en
cambio aqui, menos organicos, y cualquiera haya side la denominacién adoptada,
aparecen como factores concurrentes a la estructuracién de nuestras nacionalidades
como unidades politicas. Y ademds, como lo dice Abelardo Villegas con referencia
al liberalismo mexicano, aungue parece vdlido sostenarlo para el resto del
Continente, “la doctrina liberal - sin antecedentes en la prdctica y ya bien

patrocinaba. El liberalismo en México aparecid antes como programa_gque como
realidad o experiencia histdrica. Incluso constituyd parte de ese programa la
creacidén de una burguesia, clase socizl que en Eurcpa habia creado el
liberalismo y que aqui se intentd integrar en forma deliberada™ 4/. Y agrega
en seguida: "Ahora bien, resulta evidente que la adopcidn del liberalismo como
proyecte o programa de la vida nacional implicaba un abandone de las formas
tradicionales de la vida hispdnica y un consecuente repudio de la herencia
colonial®,

Ambos, liberales y conservadores {que a veces aparecen bajo denominaciones
que no necesariamente coinciden c¢on las de unitarios y federales, republicancs
y mondrquicos, etc.) pretenderan tensr la capacidad y la clave para restablecer
el orden constituido, que de eso se trata end fondo.

Ahora bien, parece necesario destacar que la cposicidn entre conservadores
y liberales, en ciertos casos, ha sido mucho menos frontal de lo que indican las
apariencias, ya que por momentos se mostrd asaz fluida. = Claro aparece el
antagonismo cuando se trata de la posicidn que mentdenen ante la Iglesia o
frente a la secularizacidn, pero ya noc lo es tanto con referencia a otros
prcblemas., Ademds hay un aspecto, la actitud frente al Estado, que, dada su
trascendencia requiere mencionarse. Los liberales, hegelianamente hablando,
constituyen el momento negativo en el desarrollo del proceso de.consolidacidn
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del Estado, pues casi siempre rechazaron el papel que tradicionalmente solia
atribuirsele o. en otros casos, algunos grupos radicalizados lo desaprobaban _
de plano. Esta actitud quizds podria explicarse sefialando la ausencia de grupos
en condiciones de realizar aquellas actividades que los liberales consideraban
no competian al Estado, por ejemplo participar en el desarrollo econdmico;

esteos limites tedricos impuestos a la funcidn del Estado acarrearon serias
consecuencias en diversos campos: asi las tuve, y graves, para admitir en el
campo educativo la obligatoriedad de 1a ensefianza, que a juicio de aquella
corriente mal podia compadecerse con el proclamade principio de libertad de
ensefianza. Ademd@s, sus criticas al Estado las hacian desde un punto de vista
europeo, insatisfactorio e insuficiente por supuesto para aprehender la realidad
politica e institucional latinoamericana en una etapa muy diferente de su proceso
de fortalecimiento; asi pues prejuiciosameirte, lo reputaban un resabic de los
tiempos coleoniales. Por su parte los conservadores, en tanto reinvindicaban el
orden, favorecieron su afianzamiento, lo que en cierto modo explica que, en
a2lgunos casos, hayan llegado a ser proteccionistas o considerasen indispensable
el sostenimiento de ejércitos regulares y organizados; mas por el papel

~atribuido a la Iglesia en materia educativa, negaban al Estade funcién alguna en

este campo, o la reducian al minimec.

Como se ha dicho, "lo importante es que, tanto los liberales como los
congervadores, van a tener conciencia de la importancia de la educacidn en su
doble valor: como instrumento de mejoramiento material del pais y como modelador
de ciudadanos leales ..." 5/, aunque con signos encontrados. Pere ademis habria
que afiadir que aun cuando la poblacidn latinoamericana era predominantemente
rural, ninguno de esos grupos hizo demasiade por la educacidn en el campo, lo
cual parece bastante 1ldgico si se toma en cuenta el cardcter mayoritariamente
urbano de los liberales por un lado, y por otrc la manifiesta falta de interés
de los conservadores por elevar los niveles culturales del campesinado,
constituido en su mayoria por peones y grandes masas indigenas no siempre
integradas a la economia monetaria. Y este vacio en la politica educativa de
ambas corrientes favorecid la demora en incorporar a dichos sectores rurales a
una economia vy a una sociedad mas modernas, ¥ por supuesto, en alcanzar su
participacidn politica. Por su parte una abundante literatura popular refleja
las crecientes dificultades que agcbiaban a los artesanos como consecuencia de
la progresiva liberalizacidn del comercio de importacién, lo que acarreaba,
entre otros resultados, el sensible empeoramiento de las condiciones de vida.
Citemos algunas de esas manifestaciones: "Por admitir estrangeros, nos hemos
guedado en cueros'; "Ya los pobres artesanos de hambre y miseria ladramos';
"Artesanos arruinados claman a los diputados" y "Astucia del estranjero para
llevarse el dinero"; todas expresan, desde sus mismos titules, el aumento de
tensiones generadas por lz politica librecambista §6/.

Sin pretender caracterizarlos recurriendec a una férmula simplista 7/,
podria decirse que, por lo que concierne a este momente, los liberales, por
los intereses que expresaban y su filiacidn ideol8gica, se pretendian
renovadores al par que secularizadores, vale decir adoptaban una posicidn que
los llevaba a un enfrentamiento con el poder politico y econdmico que
conservaba la Iglesia, ypretendian reducir la influencia del clero en el
campo educativo. Los conservadores, en cambio, alegaban que la Iglesia era un
factor importante para mantener o restablecer el orden. Pero mds gue
caracterizaciones gendricas, parece pertinente descubrir de qué manera esas
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corrientes se insertan en la realidad, tratan de hacerla suya y modificarla en
funcidn de su ‘proyectc’ o ‘modelo'; porque el tema posee sorprendente vigencia,
apenas se recuerda gque en paises como México v Colombia, ambas corrientes no
sélo han mantenido los mismos nombres sino que han perdurado orgdnicamente
durante gran parte de su historia como protagonistas de primera linea; y algo
semejante, auncue con alternativas distintas, puede rastrearse en muchos otros
paises latincamericanos.

La mayor figura de la primera etapa del liberalismo mexicano es, sin duda
alguna, Jesé Maria Luis Mora, con cuyo idearic podria elaborarse un verdadero
‘modele’ de sociedad, pues, como se ha dicho, Yera el tebrico reconocido del
partido de la reforma social, campedn del anticlericalismo y de una visidn
utilitarista del progresc social 8/.

La educacidn constituia para Mora - y seguimos en este punto la rica
exposicidn de Leopoldo Zea 9/ - el instrumento adecuado para transformar el
viejo orden colonial por otro orden nuevo, con objetivos diferentes; y el logro
de la emancipacidn mental era un requisitc previco. VEl elemento mas necesario
para la prosperidad de un pueblo es el buen uso y ejercicic de su razdn, que no
se logra sinc por la educacidn de las masas”.

Ahora bien, la consolidacién de la nacionalidad, como la de las

instituciones democraticas,requiere un procese de homogeneizacidn que permita

a 1la sociedad integrarse al concepto de Nacidn; pero el mayor obsticulo para
alcanzar esos fines lo ofrecen los cuerpos_intermedios (y por cuerpos intermedios
entiende Mora tanto a la Iglesia como al ejército), ya gque el despotismo expresa
les intereses particulares de esos cuerpos por sobre los de la Nacidm. Por este
mismo motive ninguno de ellos esti en condiciones de postular e impartir una
educacidén nacional, de donde surge la pregunta de quiér o qui€nes podrén hacerlo.
Para Mera la respuesta es evidente: el Estadeo. El razonamiento se completa

diciendo que "nada es wds importante para un Estado que la instruccidn de la
Juventud".

S8in pretender avanzar mds en la exposicién del ideario educativo de Mora,
y con el s8lo propdsito de indicar cBme se integra armoniosamente dentro del
conjunto de sus inguietudes se transcriben algunas de sus consideraciones 10/.

"Uno de los grandes bienes de los gobierncs libres es la libertad que tiene
todo ciudadano para cultivar su entendimiento®, de donde se sigue que "en el
sistema republicanc mds que en lcs otros, s de necesidad absoluta proteper y
fomentar la educacidn; é&sta requiere para subsistir mejores y mi@s puras
costumbres, y es mids perfecta cuandc los ciudadanos poseen en alte grado todas
las virtudes morales; asi el interés general exige que leyes sabias remuevan
los obsticulos que impiden la circulacidn de las luces ...'". Sobre los alcances
politico-sociales: "Sin instruccidn es dificil lograr en una Repiiblica todos
los bienes que promete este gobierno” y "El1 objeteo de un gobierno es
proporcionar a los gobernados la mayor suma de bienes, y &sta no puede obtenerse
sin educacidn ". Porque como dice en otro pasaje, "si la educacidn es el monopolic
de ciertas clases y de un nfimerc mis o menos reducido de familias, no hay que
esperar ni pensar en sistema representativo, menos republicano, y todavia menos
popular." 11 /.
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Pero el papel preponderante que Mora atribuyd al Estado en materia de
educacidn parecid estar, por lo menos a juicio de algunos 'jacobinos® de su
mismo partido, en abiertz contradiccidn con el espiritu del liberalismo, porque
para €stos el Estado debia ser prescindente. Y tal como lo recuerda Zea, "los
mismos liberales y revolucicnarios mexicanos en nombre de la libertad lo
combatirdn. Llevados de un mdximo romanticismo defenderan la libertad _para
combatir la libertad. José Maria Luis Mora no cae en este romanticismo" 12/.
Este problema reaparecerd muchas veces, duvante los préximes decenios, tanto en
M&xico como en el restc de Latincamérica, planteado bajo diversos términos, pero
sobre todo cuando se pretenda leglslar sobre la obligatoriedad de la ensefianza
primaria.

Como se trata de un importante aspecto de la politica educativa intimamente
vinculade a las ideclogias que, de manera mis o menos censecuente, informa ciertos
Testilos de desarrolle’, parece oportuno - aun asumiendo el riesgo de desordenar
la exposicidn -~ recordar la insélita experiencia colombiana de mediados del
siglo XIX, que, en rigor, apuntaba a destruir el Estado, todavia inexistente o
por lo menos no consolidade desde el punto de vista institucional y juridico; de
este modo se constituye en un antecedente poco conocido de ciertas corrientes
contemporéneas. Bajo la influencia de la Revolucidn francesa de 1848, sectores
radicalizados del liberalismo de aquel pais llegan al extremo de sancicnar la
utdpica ley del 15 de marzc de 1850, la que en nombre de la mis absoluta libertad
de ensefianza decretd, lisa y llanamente, la supresidn de las universidades. Un
autorizddo historiador de esa corriente politica recuerda: "E1l legislador
dispuso : 'El grado o titulo cientifico no serd necesario para ejercer profesiones
cientificas; pero podrin obtenerlo las personas que lo quieran del modo como se
establece en la presente ley'. Hubo que esperar hasta 1867, cuando la
Administracidn Acosta y el Congreso rectificaron tamafic disparate mediante la
creacidn de la Universidad Naciocnal. La situacidn debid ser calamitosa cuando
el Secretarioc del Interior observaba en la Memoria de 1868: 'Afios hacia que se
habia perdido hasta 1a tradicidn de hacer formalmente estudios profesionales en
el pais' "13/.

Si para Mora las ideas educativas debian "destruir cuanto era infitil o
perjudicial a la ensefianza, establecerlas de acunerdo con las necesidades del
nueve estile sceial, y difundir entre las masas los medios mds precisos para el
aprendizaje’ 14/, para Lucas AlamZn, su contempordnec, la educacidn "debia
aprovechar las viejas estructuras coloniales, aprovechar la especializacidn”.
Este enunciado es perfectamente coherente con su 'estilo' o "modelo'; ya que
Alamdn, estadista e historiador 15/, constituye una de las expresiones mis
notables del pensamiento conservador, alarmadc por la ruptura que significd la
guerra de la emancipacidn, por la subsiguiente sacudida social, el aniquilamiento
o pérdida de auteridad de las instituciones que aseguraban, a su juicio, ‘el
orden civil' amenazade por la destruccifn. En numerosos pasajes de su amplia
produccidn escrita se encuentran claras e inequivocas expresiones de su credo,

¢l llamarse conservador su partido, aunque niega seca reaccionario:

"... El vremedio que estos males / los de México_? requieren no puede ser otro
que acoemodar las instituciones politicas al estado de las cosas y no pretender
que las cosas se amolden a las instituciones ... Pero si nuestros principics son
esencialmente conservadores, no pretendemos por esto cerrar la puerta al adelanto
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humano. El titulo que hemos dado a nuestro perifdicc es el emblema de nuestras
ideas: buscamos en el tiempc pasado leccicnes y experiencia para dirigirnos

e —

creemos que el desarrollo meral de las sociedades politicas requiere también
tlempo para hacerse de una manera sdlida vy Drovechosa. S&lo los terremotos, las

--—-—-———-————-————-...—_———————————....._.-._.___-.....-..._.__........_......_.....__—-.—-—-..__.————-——-—-

Seglin el historiador Luis Gonzilez, Alaman sintetizd su idearic de la
siguiente forma:

"1°, Queremos 'conservar la religidn catdlica ... sostener el culto con
esplendor ... impedir por la autoridad plblica la circulacién de cbras impias e
inmorales'. 2° . ‘'Deseamos gue el gobierno tenga la fuerza necesaria ...
aungue sujeto a principios y responsabilidades que eviten los abuses'. 3°,
'Estamos decididos contra el régimen federal, contra el sistema representativo
por el orden de elecciones ... y contra tode lo que se llama eleccidn popular’
ke .,  *Creemos necesario una nueva divisidn territorial que confunda la actual
forma de Estados y facilite la buena administracidn'. 5° . ‘'Pensamos gue debe
de haber una fuerza armada en nfimero suficiente para las necesidades del pais'
6° . 'No queremos més congresos ... s8lo algunos consejeros planificadores’.
7° . 'Perdidos somos sin remedio si la Europa no viene pronto en nuestro
auxilio®." 17/. Por eso parece muy coherente con este 'modelo’ que sostuviese
que “era necesario que la instruccidn religiosa estuviese en su base para crear
h&bitos de trabajo y moralidad, sin los cuales es imposible intentar reforma
alguna, y asl se aseguraba que el impulso de la educacidn permitiria que se
formasen ciudadanos dtiles y virtuosos, corrigiéndose males gqae no reconocen
otro origen que la falta de instruccidn religiosa y politica, en la clase mas
numercsa de la sociedad" 18/. Alamin, proteccionista en materia econémica,

y tambiZn empresario de inventiva y empuje, cuando desempefid funciones
ministeriales y parlamentarias alentd diversas iniciativas en favor de la educacidn
técnica, profesional y superior, todo lo cual &l integra armdnicamente dentro de
‘un idearic conservador.

_ Las medidas reformistas de Valentin Gdmez Farias, vicepresidente de la
Repliblica en ejercicio del cargo, al que llegd como resultado de uno de los
azzrosos episodios de las guerras civiles, afectaron seriamente los intereses de
diversos grupes, particularmente los de la Iglesila, por la supresién del diezmo
y del fuero religiosc, los avances del Estado en materia educativa con la
exclusidn del elero de la engefianza y la eliminacidn del fuero militar. La
supresién de la Universidad merece una mencidn separada, pues serd poco menos
que upa constante de los gobiernos liberales que veian en ella un reducto del
'oscurantismo’; por su parte los conservadores tratardn siempre de restablecerla
dentro de sus pautas ideoldgicas. Estas y otras medidas precipitaron los
acentecimientos cuande ya el liberalismo estaba socavado por las luchas internas
entre diferentes logias (yorkinos y escoceses} A juicioc de Mora, Gomez Farias
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por la descruccidn del monopolio del clero en la educacidn plblica, por la
difnsidn de Loy madios o nprender v la isculecacidn de los deberes sociales, por
la formacidn de musaoc, CODSdPVEfO”i g de artes y bibliotecas pfiblicas, y por la
creacidn de estahlecimientss de encefianza para la literatura cl8sica, de las
ciencias ; la woenl ...t 18/,

Este grupo lioeral radicalizado intenta ponmer ¢l centro de gravedad en la
educacidn primarie v popular; «si, entve otres, deben cvecordarse sus decretos
del 19 de octibre de 1833: uno, que "autoriza al gobierno para arreglar la
ensefianza piblica en itodos los remes, en el distritc vy en el territorio”; otro,
el ya citade, gue suprime la Universidad de Ménico. Pero los acontecimientos les
fueron adversos; caycron "victimas de sus contradicciones internas, de la
cerrada oposicitn de sus enemigos; y de la falta de momento favorable" 20/.

Por su parte los grupos conservadores tampoco podrin consolidarse, pues perderdn
répidamente poder y prestigio luego de la muerte de Alamfn. Un prolongado
periodo de guerras civiles, pronunciamienteos y conflictos internacionales abrira
un arduo paréntesis. 88lo muchos afics decpuds - con un pais cuye territorio entre
tanto habia side menoscabado y su pueblo empobrecido - se volverd a abrir en
- M8xico una nueva etapa, durante la cual se propondrdn nuevos 'modelos', en cuyo
contexto adquirird sentide la politica educativa; serd la &poca de la Reforma,
cuaade benite Juirez vetcse los iineamientos de la tradicién liberal, enfrentada
nuevamente con la conservadora; perc antes de consclidarse habra debldo encarar
nuevas guerras como lag provocadas por la intervencidn extranjera y el fugaz
imperio de Maximilianc; en ese procesc la Censtitucidn de 1857 serd un verdadero
hito.

El aqui sefialado enfrentamiento entre conservadores y liberales no es
suficiente pera expiicar la compleja trama ideolbgica de los cuatro estremeéidos
decenios anteriores a la Constitucidn de 1857. Esta simplificacidn quizds podria
enmandarse un tanto si se incorpora un tercer elersnto significative que, con
bavid A. Brading podria denominarse ‘protonacionalismo’, el que mis tarde se
convartird en una de Llss vertientes dal nacionalisme mexicano y cuyos voceros mas

caracterizados podrinq conziderarsa Fray Servando Teresa de Mier y Carlos Maria
de Bustemante, seglu 1o puntualiza agudameute Enrigue Filorescane 21/. "Ambos
escriben para condnna“ la op“e idn colonial v justifican la Independencia. Los
dos reviven la Leyenda Negra gque esparcid Las Casas y unea, por primera vez, el
pasado prehispanico con 2l movimiento rebelde para legitimar la Independencia
del pais. FElloz crearon los nusvos cimhelos dal nacicnalismo mexicano: los
aztecas transfigurados en antizliedad cldsica, 'm pentedn de reyes sabios y
héroes de la resistencia indisena, Hidalgo v Morelos, el Grito de Dolores ...
Ambos abrieron el largo proceso de fundamentar, con razenes histdricas, el acto
que inicid Hidalgo en un instante de decisidn 1liberadora'.

nacionalismo 1nd10enldta y rel:drino de Bustamanie, y en su lugar propusieron "a
1z nacidn ' cuerpo de austracciones (libertad, soberania popular, progreso) gque
colocaban en un futuro iacierto. Pero ante sus seguidores definieron un programa
mas concreto: una replblica federal y democrdtica. gobernada por instituciones
representativas; una sociedad secular, libre de la iniluencia de la Iglesia ¥y
fradada en la pequefiz propiedacd; un Estado respetuosc de las libertades
individuales y no interventor en la econcmia. En 'sus obras divulgaron la idea de
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que el principal obsticulo para alcanzar esas metas eran la Iglesia y el indio.
Es decir, rechazaron la herencia colonial y el pasado indigena y decidieron
edificar el pais que deseaban en contra de la mayoria de la poblacibén ..."
(Ibidem). Ademds, el también citade Alamdn en sus obras histdricas escribid
extranjerizantes"”. Proponia como Gnica alternativa del pueblo mexicano la
asuncidn de su pasado c¢olonial: ignoraba por completo la historia antigua y
defendia un hispanisme que fundaba en la religidn, la lengua, las costumbres,
las leyes y el color blanqueado legados por la conquista. Vio el movimiento que
encabezaron Hidalgo y Morelos gome Muna revolucidn vandilica que hubiera
acabado con la c¢ivilizacidn y la prosperidad del pais™, come un levantamiento
de la clase proletaria contra la prosperidad y la civilizacidn. Definid a los

liberales como una peligrosa mezcla de chusma y demagogas: '"Hombres que no
dependen de la sociedad por ninglin lazo, ¥ que no poseyendo nada, por este mismo
propenden a todo..." (Ibidem). O expresado con palabras de David A. Brading,

—— -

A un pals dominado por los latifundios y los puebles de indios, le ofrecian el
ideal del agricultor propistario; un ideal que, sin embargo, dada su insistencia
en la santidad de la propiedad privada y las leyes del mercado, postergaban,

cada vez mis'; y por su parte los conservadores, cuyo vocero fue Lucas Alaman
Ycon su receta de autocraciz e industrializacidn ... Su hispanismo contradecia
toda creencia en el populismo” 23/.

La rdpida mencidn del ‘nacionalismo’ de Teresa de Mier y de Bustamante
hecha aqui pretende llamar la atencidn sobre un tercer 'modelo’ o 'estilo!
alternativo que pocc y nada tiene que ver con los antes considerados; pero al
mismo tiempo facilita la comprensidn tanto de las corrientes liberales como de
las conservadoras a la luz de sus limitaciones y contradicciocnes.

Calificar un 'modelo’ como liberal o como conservador sin mids, no permite
inferir de ello necesariamente todos sus rasgos esenciales, pues asi como se ha
visto que el conservador Lucas Alamin era fuertemente centralista, en Buenos
Aires gran parte de los sectores liberales también lo era; centralistas
también lo habian sido aqui los jacobinos de la primera hora de la emancipacidn
contrariamente a la actitud de los nlicleos moderades. El justamente llamado
'grupo rivadaviano' 24/ postulaba, como plan de gobierno, una verdadera
propuesta organica que abarcaba la democratizacidn y modernizacidn instituciecnal,
una politica agraria que, a través de la enfiteusis persegihia el propdsito de
crear nuevos grupcs de intereses ganaderos, diversificando la produccidn
pecuaria mediante la Incorporacidn de los ovinos y también por el refinamiento
de los vacunos; y por otro lado generar estimulos a la agricultura, impidiendo
el apoderamiento improductivo de las tierras piiblicas y alentando la
colonizacidn por inmigracidén. Contemplaba medidas financieras y c¢nmerciales;
una reforma militar {nacionalizando el ejército), eclesidstica (con la
eliminacidn de resabios feudales como el diezmo), y por lo que aqui mis interesa,
una verdadera politica educacional. El trasfondo ideoldgice del grupo puede
caracterizarse someramente recordando la perduracidn de ideas procedentes de
la Ilustracidn, con predominio visible zhora de las del movimiento de los
"Idedlogos® y los utilitaristas, teniende como teldn de fondo las corrientes
liberales en su acepcifn mis amplia 25/. Por eso es ficilmente explicable que,
en el planc que en este lugar mis importa, haya sido decisiva la influencia de la
organizacidn del sistema educativo francés, fuertemente centralizado, y cuyo eje
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lo constituia la Universidad de la cual dependian todos los demds niveles:
primaria, preparatoria, etc. 26/. En funcidn de ese 'modelo’ se erigieron,
desde la primera citedra de economia politica hasta la Escuela de Agricultura
y muchos otros establecimientos especializados; la ndmina de esas creaciones,
- o modernizaciones de los ya existentes seria muy sugestiva, pero escaparia a
los propésitos de este trabajo 27/. Como indicacidén de la coherencia del
"modelo' véase el espiritu gque anim? la creacidn de la Universidad de Buenos
Aires, en cuyo edicto de ereccidn del 9 de agosioc de 1821, y que firmen Maréin
Rodriguez como gobernador y Bernardino Rivadavia como ministro, se lee:

" ... Habiéndose restablecidc el sosiego v la tranquilidad de la Provincia, es
unc de los primeros deberes del gobiernc entrar de nuevo a ocuparse de la
educacién plblica y promoverla por un sistema general, que siendc el mis
oportunc para hacerla fleoreciente, lo habia suspendido la anarquia y debe
desarrollar el nueve orden'. Quedan asi sefialados los factores circunstanciales
(las guerras civiles) que fueron posponiendo la iniciativa y sus objetivos:
desarrollar un nuevo orden 28/, Peroc el tema, por su trascendencia, requiere

La existencia de la Universidad de Buenos Aires significd, desde sus
inicics, un aperte sustancial al desarrollo de los estudios superiores, la
formacidn de los profesionales y técnicos que el pais requeria, ademds de la
constitucidn de una nueva clase dirigente; perc significd también la
incorporacidn de otro patrdn ¢ ‘modelo de desarrolle’. Implicd, por parte de
las autoridades, el reconocimiento de una diferente idea acerca del Estado
nacional y de sus funciones de complejidad y responsabilidad crecientes; mds
todavia, expresd la admisidn de un hecho consumado: el traslado del centro de
gravedad de la vida econdmica, politica, demografica y cultural de la Argentina,
desde un Interior que se estapa empobreciendo hacia un Litoral en expansidn.
Hasta ese momento, Cdrdoba tenia la Gnica universidad existente en el actual
territorio argentino; pero a pesar de todos los esfuerzos llevados a cabo para
reformar la ensefianza que alli se impartia, predominaba una concepcidn
fuertemente jerarquizada, libresca, tradicional: es decir, respondia a una
pretérita concepcidn del mundo. La nueva, en cambio, constituye una franca
ruptura con las pautas pasadas porque, por un lade, en ella ya se percibe un
sentide nacional y secularizador, y por otro, sus criterios responden a las
nuevas ideas venidas de Europa, perc por sobre tode alge muy significativo:
la Revolucidn Agricola e Industrial, cuyas resonancias no sélo pretenden
expresar las exigencias de las .nuevas relaciones de produccién y
comercializacidn, sino también ser inspiradoras de una nueva actitud frente a
la vida, la sociedad y la cultura.

Durante mis de medio sigle las gestiones para crear una Universidad en
Buenos Airves habian chocade siempre con las rivalidades de otras ciudades y
bdrdenes religiosas gue se oponian, perc mas importante alin para explicar los
sucesivos fracasos resulta la insensibilidad de la Corcnma. Sin analizar por lo
menudo los antecedentes de su fundacidn, importa destacar que la nueva
Universidad no fue una adicidn mecinica de establecimientos mis o menos
prestigiosos ya existentes, ni un haz de tradiciones rescatables, sino una
propuesta diferente,algo distinto pero, sobre todo algo original al servicio de
un 'nuevo orden' o, como se diria hoy, de un nueve 'medelo’ ggf.
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También en la Argentina una serie de factores concurrentes (entre ellos
conflictos internacionales) llevd al fracaso de la experiencia centralista y
liberal de Rivadavia vy su grupo. El malogro de una de sus manifestaciones més
significativas, la Constitucidn sancionada por el Congresoc General Constituyente
el 24 de diciembre de 1826, abre las compuertas para el largo gobierno de Juan
Manuel de Rosas, de transparente signo conservador y, por lo menos en apariencia,
federalista. &Qué sentido tenia la exaltacidn de las soberanias provinciales
por encima de la del Estade nacional y en cuyo nombre se rechazd dicha
Carta Magna? Un cconstitucionalista argentino lo explica asi:

"... La scberanizacién de las provincias fue, en lo esencial, la forma
politica defensiva de los regimenes econdmicos precapitalistas de las
oligarquias lugarefias del interior y de algunas incipientes industrias del
litoral y de la regidn cuyana; y gue también vino a resultar, cuando los pueblos
de las otras provincias comenzaron a exigir la nacionalizacidn de los recursos
fiscales generados en la provincia de Buenos Aires, la forma politica
defensiva de los intereses de la oligarquia portefia" 30/.

El realismo politico de Rosas 31/ 1le permitid, al cabo de poco tiempo,
convertirse en el representante del inconstituido gobierno nacional, cuando
formalmente sdlo era gobernador de su provincia. "Restaurador de las leyes y de
la religidn', sube al poder con el apoyc popular que le permite consolidar "el
orden, la religifn y la federacidn'; aunque esto requiere ser aclarado: pocos
gobierncs como el de Rosas sostuviercn con mayor firmeza el derecho de patronato
ni llegaron a dictar normas de conducta mas estrictas al clerco amén de exigirle
juramentos de fidelidad; vy pocos gobiernos también fueron en los hechos més
centralistas. En {ltima instancia, todo lo subordina al mantenimiento de un
orden conservador.

Ahora bien, para un 'modelo' tradicional, can una econcmia que requeria
escaso capital, reducida tecnologia y poca mano de obra, a mds de sus rasgos
ideoldgicos, parece muy coherente el desinterés manifestado por la educacidn.
Los paulatincs recortes de su presupuesto disminuyen pocc a poco la
participacidn del Estado en el sostenimiento de una ensefianza que conservaria
su cardcter gratuito sBlc para los pobres, y lo que por un momento pudo parecer
1z exclusidn de las clases ricas de los beneficios termind con la supresién
Doco menos que total de la gratuidad de la ensefianza oficizl, pues las
“colectas, suscripciones y otros aportes valuntdrios” terminaron por ser
forzosos (y otro tanto ocurrid con los hospitales y la administracidn de la
vacuna).

Contempordneamente, la llamada ‘Generacidn del 37' {Estcban Echeverria,
Juan Maria Gutiérrez, etc., todos desde temprano exiliados) en su propdsito de
superar la para ellos falsa antinomia entre unitarios y federales, y para
proponer una alternativa para el pais sostendrdn - con claras reminiscencias
del pensamiente 'ilustrado' y liberal, enriquecido ahora con el procedente del
"romenticismo social’ en su vertiente democrdtica - un 'modelo' donde la educacidn
desempefia un papel sobresaliente.

"Jlustrar las masas sobre sus verdaderos derechos y cbligaciomnes,
educarlas con el fin de hacerlas capaces de ejercer la. ciudadania y de
infundirlas la dignidad de hombre libres, protegerlas y estimularlas para que
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frabajen y seut +Fuu5tPLCoEa9 suninistrarles los medios de adquirir bienestar e
independencia, he aqui el modo de elevarlas a la igualdsd" 32/.

La Constitucidn macional, sancionads el 1°de mayo de 1853, con la que se inicia
el periodo llamado en la Argentina de la "Organizacidn’, consagrard algunos de estos
principios y retomard la idca de una educacidn para una sociedad republicana y demo-
cratica, cuyo vocerc ais caracterizado Ffre Domingo Faustino Sarmiento.

Un aspecto a.tamente 31gn1f1cat1¢c de la historia de los movimientos educativos
de América Latmg9 en su sentido mids amplio, e insuficientemente estudiado hasta la
fecha, aungue su andlisis arroja abundante luz sobre elementos csenciales y desaten-
tidos del proceso, es el correspondicnie 2 la liamada generacidn chilena de 1842,
casi siempre abordada, inadecuada e insuficientemente, como la ‘polémica del roman-
ticismo', es decir, limitada a poco menos que 38lo gus aspectos literarios.' Por
fortuna, una reciente tesis de doctorado {alm inédita) hace en este sentido una con-
tribucidn fundamental y sus lineamientos esenciales cerdn utilizados por nosotros a
los efectos que en esta seccidn interesan 33/. Contrariamente a lo que es habitual en
los estudios del género, preocupados por historiar establecimientos o reconstruir
biografias de educadores, ete., y tal como ya lo sugiere su mismo titulo, M.M.Andrés
se interesa fundamentalmente por ''considerar de quéd manera influyen los modos de
participacién estudiantil en el sistema educativo y en la estructura social", habida
cuenta, por supuﬂsto la "é*versidad de grupos dentro de una generacidn, existencia

para una soc1edad en estaao de transiciin" (el eLbrdyado e8 nuestro).

Siempre a juicio de la citada autora, la piedra de toque para el adecuado enten-
dimiento de las diversas corrientes ideoldgicas de aquel movimiento y la mejor com-
prensidn de las ideas de los protagonistas del episodio, es su actitud con respecto
a la Colonia. Para numeroscs miembros de la nueva generacidn el viejo orden espafiol
ne sélo no habia desaparecido sino que, antes bien, habria reaparecide, restaurade,
bajo el "llamado 'orden portaleanc’"; nds afn, a su entender, perduraba por entonces
el dominio de la vieja metrdpeli "por el traslado a sualo chileno de las formas
econdmicas de la feudalided, de la monarquia y el catolicismd'. Vale decir, que la
ambiciosa tarea que ge autodsigmaban estos jdvenes consistia en'enfrentar, decidida-
mente, este orden colonial. Interesa por tanto describir, siquiera muy someramente,
los antecedentes de la estructura Socicecondmicz de Chile, para mejor entender asi
los lineamientos de su ‘modelo’

Desde el puito de vista econdmico cabe recordar el franco predominio de la
mineria durante el pariodo inicial (siglo XVI),actividad extractiva a la qQue se incor-
pora durante la centuria siguiente la ganaderiz (con la aparicién de la hacienda),
gque a su vez paulatinamente se transformaria en la estancia cerealera del siglo XVIII
Este proceso, con posterioridad a las primeras décacac de la emancipacidn -y desapa-
recida ya la Metedpoli con los= efectos distorsionadores de su polltlca y con la
irrupcién de un nuevo factor significative: la gravitante presencia de Gran Bretafia-
altera sustancialmente la vieja estructura, la torna por lo menos mis compleja.

La penetracifn inglesa estinuiz la econcmia al inyectarle abundante circulacidn mone-
taria, circunstanciz que consolida las viejas €lites agrarias y debilita simultinea-
mente la gravitacién de otros sectorves. Ancra bien, como dice M.M. Andrés, "en la
década del 30 comienza la gran expansidn minera... En esas condiciones llega al poder
el grupo conservador de Portales con su programa de estab111dad politica a todo
trance y proteccicnismo econdmico, Togra una alirnza entre los sectores terratenien-
tes vy comerciales t“ad‘010ﬂdlmente rivales”. La mineria, convertida de este modo en
el factor dindmico de la economia, introduce también, como escribe Tulio Halperin
Donghi , "'un estile de vida menos sencillo y tradicicnal." Y como nada hemos recor-
dado hasta ancra, por obvias razones de espacio, acerca del significado profundo
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de las luchas politicas entre los diversos sectores (Q'Higgins por un lado y los her-
manos Carrera por el otro), digamss por lo menos que los sectores liberales (encabe-
zados por Ramén Freire y Francisco A. Pinto) terminan su hegemonia con la batalla de
Lircay (1830);durante su predominio se habia promulgado la avanzada Constitucidn de
1828, cuye espiritu democrdtico se comprueba por el hecho de reforzar el poder legis-
lativo en detrimente del ejecutivo y conservar clertos tintes federales 34/.

al poder el general Joaguin Prieto, a cuyo lado actdia Diego Portales como ministro,

con un programa que pretendia restablecer a toda costa el orden y la autoridad. La
Constitucidn de 1833, centralista y con sufragio restringido, expresa una sustancial
modificacidén, pues su modelc de gobierno favoreceri ahora a los sectores conserva-

dores tradicionales {restablece, por ejemplo, los maycrazgos, serio obstdculo para

la divisidn de la tierra) 35/. Pero en rigor, beneficia tambiédn, tal como lo sefiala

M.M. Andrés, a todos los sectores preductivos, ya que la instaurada Repiliblica auto-
ritaria, de firmes rasgos presidencialistas, consclida el orden, organiza la

hacienda plblica y disciplina el ejército, por entonces factorde notoria inestabilidad 36/.

La victoriosa guerra contra la Confederacidn Perd-Boliviana (concebida por
Portales, asesinado en visperas del inicio de las hostilidades), fue un nuevo factor
que contribuyé a fortalecer la sociedad chilena. A la pacificacifn seguiria luego
una etapa de prosperidad cierta y de relativa liberalizacidn, todo lo cual posibi-
1ité los esfuerzos en favor de la modernizacidn de las instituciones y las costum-
bres; de modo que fueron suavizindose las aristas de 1os enfrentamientos ideoldgicos
que Separaban los diversos grupos: rurales, mineros, comerciales, etec. "Las minorias
dirigentes -escribe M.M. Andrés- ya sean conservadores o liberales tienen idénticos
intereses ccondmicos", unos en las provincias mineras, otros "en el Valle
Central, en el sur agrario y en las zonas urbanas”. Ademds, surgid un ambiente mis
propicio para atraer o contratar cientificos e intelectuales (Guillermo E,Blest,
Leopoldo Sazie, Andrés Bello, José& Joaquin de Mora, etc.); ese mismo clima de
estabilidad y tolerancia sedujo a numerosos exiliados politicos de diversos origenes,
pero sobre todo de los paises limitrofes (Juan Garcia del Rio, Juan Carlos Gomez,
Dominge F. Sarmiento, Vicente F. L&pez, Juan B. Alberdi, ete.), 2 quienes cupo
desempefiar un papel tan sobresaliente como fecundo en el progreso de la ensefianza
y la difusién de la premsa. Extinguida la vieja Universidad de San Felipe (17 de
abril de 1839), se crea la nueva el 19 de noviembre de 1842 (instalada oficialmente
el 17 de setiembre del afio siguiente), institucidn esta (ltima llamada a tener
verdadera trascendencia a partir de los doshistdricos rectorados de A.Bello y de
Ignacic Domeyko, que la consolidaron y le dieron irradiacidn cultural scbre todo
enl el drea del Pacifico. También del afio 1842 es la creacidn de la Escuéla Normal
de Preceptores, la primera de Am@rica del Sur y dirigida por Sarmientc; muchas
otras realizaciones del mismo cardcter son casi contempordneas 37/.

Pero no nos apartemos del tema preciso considerado. Para explicarse adecuada-
mente el surgimiento de la 'generacidn de 1842', debemos tomar en cuenta varias
lineas de influencia ideoldgica y remontarnos a la existencia del Instituto
Nacional, donde se impartia ensefianza superior de cardcter profesional; del Liceo,
impregnado del espiritu liberal de su directorJ.J.de Mora y del Colegio de Santiago,
mis ccenservador, orientado por A. Bello. A todo lo cual cabe sumar el estimulante
clima generado en torno a los exiliados, las publicaciones y las polémicas multi-
Frlicadas, los esfuerzos de actualizacidn intelectual expresados a travéds de
numerosas iniciativas, Pues bien, en esa atmbdsfera, cargada de inquietudes reno-
vadoras, se constituye la Sociedad Literaria dirigida por José Victorino Lastarria,
personalidad de considerable ascendiente sobre los jévenes alumnos del Instituto
Nacienal, en especial entre aquellos que cursaban los iltimos afios. El proceso generado
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apartivdeesenwmento-cuyointeresantedesenvolvimientomalpodemossaguiraquipasoa
Paso, ¥y que M. M Aadréds axoming may docwnzntada y sagazmente 38/ - susclita un notable
movimiento estudiantil, paralelo pero independiente de la Sociedad Literaria,
liderado por Francisco Bilbao, cn cuyas ideas se advierte ya un sensible
dzgplazamieato dasde el liberalismo moderade de J. V. Lastarria (quien

manifiesta de todos modos en los escritos de época un sentido popular y macionall,
hacia otrc con mayor contenido democr@tico e igualitarista. Evidentemente, la
transicidn que los aparta del liberalismo inficionade de eclecticismo se hace

bajo la perceptible influencia de Lamennais y del socialismo utdpico; baste
recordar, para corroborarlo, la conmocidn suscitada en los circulos intelectuales
por la traducecidn de La esclavitud moderna 39/ del religioso francéds, de

quien ya circulaban y eran por consiguiente conocidas otras obras, como

Las palabras de un creyente y El libro del pueblo. Estas nuevas herramientas
conceptuales les permiten dirimir ciertas ambigledades por ellos intuidas entre

lo formalmente politico y lo sustantivamente social, y de este modo responder con
meves argumentos a los carges de utopismo, idealismo o ingenuidad. '

La diferente dosis ‘de espiritu critico que caracteriza la presencia de la

incidentes judiciales y callejeros, que conmovieron la apacible Santiago de la
época y movilizaron la juventud - avanzar en ¢l cuestionamiento del sistema y
de algunas de sus manifestaciones mas notorias. Ya no se trataba sdlo de
postular la renovacién de los estudics incorporando nuevas disciplinas como
historia y filosofia contempordneas, o de redefinir qué debe entenderse por
'soberania popular'. Aquel pensamiento radicalizads, rotundamente critico,
insistimos, pretende elaborar un proyecto accorde con las aspiraciones de los
grupos sociales que a su juicio constituia ‘*el pueblo®. Y aqui cabria
preguntarse quizds si aguellas ideas, y dejando de lado su coherencia interna,
expresaban efectivamente los intereses de postergados o afectados grupos
sociales.

A nuestre juicio, en este slocuente episodic que M. M. Andrés analiza con
perspicacia, importa scbre todo - allende sus pormenores y protagonistas -
advertir la especificidad de la contrapropuesta o alternativa que puede formular
un movimiento estudiantil radicalizado, y simult&neamente ponderar su grado de
realismo o utopismo, su relativa autonomia y, desde luego, la distancia que
puede llegar a establecer con el modelo implicitamente sostenido por las
corrientes a las cuales estuvo inicialmente emparentado, como con aquellas que
se proponia impugnar. Esta verificacidn, en el terreno que mis nos importa,
podria intentarse, por ejemplo, analizando su postura con respecto a la
educacidn en general, esto es, saber si considera que el énfasis deberi ponerse
en la superior o en la popular; conccer cudles deben ser, a su juicic, los
agentes educativos o rastrear su actitud frente a la modernizacidn de la
sociedad a travi@s de la ensefianza prdctica técnico-profesional o per intermedio
de la formacidn politica para estimular la participacidn popular; o, si se
quiere, en otros planos, su postura referida a la educacién d= los artesanos, de
las mujeres, etc.; su permeabilidad critica o acritica 2 las corrientes de
influencia extranjeras; compatibilidad de la actualizacidn de los contenidos
de la ensefianza con la perduracidn del latin como lengua obligatoria, etc.
Anzlizar cada uno de estos puntos, de suyo interesantes y conflictivos todos

ellos, nos alejaria del cbjetivo de este trabajo; baste pues, por ahora,
memorar este desatendido antecedente de los movimientos estudiantiles de América
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Latina y llamar la atencidn sobre sus heterodoxos enunciados que preanuncian
otros posteriores de mds ancha resonancia,

Y"Rivalidades de ciudades, rivalidades de razas, mala organizacién del
ejérecito: estas son las tres grandes causas del desorden. " La historia del
Perii, desde la emancipacidn, nos las muestra ejercitando sucesiva y a veces
simultidneamente su influencia funesta" 41/. Y como lo destaca R. Porras
Barrenechea, el viajero francés, "halla el primer motivo de inestabilidad en
la falta de preparacidn de la clase media para sustituir a la aristocracia
espafiola en la direccidn y orientacidn del pais" 42/; ademds, advierte
Botmiliau en el Perit una contradiccién entre "un espiritu versitil llevado al
exceso en la vida politica v un espiritu conservador no menos obstinado en
la vida social™ u43/. Es a todas luces sugestivo que seflale que "si las
denominaciones de a aristocracia, clase media y clase obrera pudieran aplicarse
a las porciones alin flotantes de una sociedad mal sedimentada, podria hacerse con
las tres razas / :_/ espafiola, mestiza e india. Los espaficles formarian la
aristocracia; los mestizos, la burguesia; los indios la masa del pueblo" uu/,
Aunque un socidlogo de nuestros dias objetaria esta caracterizacidn por su falta
de rigor, no deja de ser realmente sugestiva si tomamos en cuenta la fecha
temprana de estas observaciones.

Cuande llegd al poder el general Ramdn Castilla, héroe de Junin y Ayacucho,
mis que un ideSlogo era el producto de una vasta experiencia castrense y
politica, de un conocimiento profundo del Perli y naciones limitrofes y de su
vivencia de los afios turbulentos de caudillaje y pronunciamientos militares que
asolaron al pais durante décadas (sin olvidar la cruenta y efimera aventura de
la Confederacidn Per{-Boliviana de Andrés Santa Cruz, quien tratd de imponer un
Protectorado vitalicio y hereditario). Durante su prolongado gobierno - poco
menos de dos décadas, aunque discontinuas - Perii va consolidando un nueve 'modelo!
de crecimiento comc respuesta al desarrollo de la economia, a la sazdn enérgica-
mente estimulada por el comienzo de la explotacidn del guano (abono rico en
nitrdgeno existente en las islas costeras, conocide y utilizado de antiguo por los
indigenas, y sobre cuyo valor Humboldt habia llamado ya la atencidn) encarada
comc monopolio estatal. Este hecho explica el desplazamiento del centro de
gravedad del pais de & sierra hacia la costa (importante proceso de
litoralizacién) y su ingreso al mercado internacional. También durante el
gobierno de Castilla se traza el primer ferrocarril construido en América Latina
(Lima-Callao, cuya piedra fundamental se coloca el 30 de junio de 1850), que
ayuda a integrar geogrificamente el pais; se adquieren los primeros barcos de
vapor; se tienden lineas telegraficas y se construyen camines, y por entonces
también se instalan algunas industrias. Desde el punto de vista social se
procede a la abolicidn de la esclavitud de los negros (que en forma parcial y
gradual habia comenzado San Martin), se suprimen los tributos indigenas (5 de
julio de 1854) y los fueros 45/,

Sefiala agudamente Jorge Basadre U6/ que los términos del decreto de abolicidn
del tributo indican una ampliacidn de la perspectiva de las ideas liberales hasta
entences inquietadas sélo ''por la organizacidn del Estado, las relaciones entre
los poderes y, a lo sumo, beligerante ante el predominio de la Iglesia en la vida
¢ivil®. Ahora, en cambio, el afiadido de una preocupacidn econdmica le permite
superar su cardcter un tanto acaddmico y transformarlo en "una reivindicacidn
netamente popular' como se infiere del texto al que estamos aludiendo: "... la
Independencia, conquistada con tantos sacrificios, es un vano nombre para la
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mayoria de los peruanos, gue viven en la mis dura esclavigsud y en &l mds completo
envilecimiento. gue le causa primordial de este fen®meno deplorable y que tantos
dafios causa a la Replblica, as la contribuci?n de los indigenas, rechazada por la
politica y por la economia como injusta y destructora de todo germen de progreso;
que la Providencia ha salvado oon el recurso extrasrdinario del guano el déficit
de las rentas, daniecc refugio inventado para sostener la capitacidn de las
entradas comunes del Estado; emancipada la raza indigena del humillante tributo
impuesto scbre su cabsca hace tres siglos y medio ¥y llevada por el natural efecto
de la ecivilizacifn, el Terliganard una poblacidn numercosa y productora que
indudablemente le ofrecerd una contribucidn mis rica y no bafiada en lagrimas y en
la sangre del contribuyente ...". ¥ los fundamentos del decreto contindan
sefiaiando que persigie "el fin esencial de hacer prdcticos los derechos de
libertad, igualdad v prosperidad escritos en la Constitucidn de la Replblieca y

de hacer en adelants imposibles las dictaduras deshonrosas fundadas sobre el
envilecimiento de las masas™ 47/. Compartimos el juiecio de Jorge Basadre que
sefiala. las limitaciones de este planteamiento mis fiscalista que econdmico, y la
ausencia de la dimensidn educativa en los fundamentos de la propuesta abolicidn
de los tributos.

Por otro iado se sancicna el primer £fdigo civil y se prepara el primer
presupuesto. ptblico; se consolidan la deuda dinterna y los empréstitos
extranjeros, Desde el &nguln politico restablece la vida parlamentaria y se
promulga una avanzada constitucidn.

La ya sefialada imprecisidn de lcs términos 'liberal’. o 'conservador' se
hace bien evidente cuando, como aqul, se trata de caracterizar el perfil
idecldgico del Mariscal Castilla; en la amplia bibliografia existente sobre el
mismo puede comprobarse, por ejemplo, que para alguncs historiadores es
conservador sin mds y en cambio liberal para otres. Confirma ésto la
insuficiencia de aquellos té€rminos para traducir la compleja realidad politica
v la necesidad de matizarlos cuando son aplicados a América Latina. Pues bien,
este programa o modelo estuve acompafiado por una poco frecuente actitud son
proteccionista que justificaba Castilla sosteniendo que la maltrecha economia
peruana (resultado de la inestabilidad derivada de las guerras civiles que,
entre otras consecuencias deid campos asolados, minas abandonadas y riquezas
destruidas y una significativa masa de la poblacidn desarraigada), no permitia
"aerecer scbre ella los impusstos pues hacerlo seria herir de muerte a este
elemente vital de los Estados™, y, por consiguiente, m3s que gravarla debe
"protegerla, exonerarla, en cuanto sca dable, de las trabas que comprimen su
esfera y sujetan su desarrolln”. Por estas, y también por otras razones,
Castilla no puede zer reputado un doctrinario; como estadista juzga necesario
fortalecer el Estado, para que gste pueda organizar una mederna administracidn
que permita, entre otras cosas, recaudar impuestos ¢ construir caminos que
acorten las distancias v faciliten el transporte de las mercancias "para la
produccidn en lo interior, franqueando su exportacilm al extranjero, que es el
bien mds positivo que pueda nacerse a la riqueza plblica y privada’. En cambio
algunos liberales, de caracter doctrinario, sostienen puntos de vista encontrados
acerca de la intervencidn del Estado en la economia. Asi, Jos& Simedn Tejada,
guien en §T§§§EE§939§ g§“;§_3n§g§§§}§ (1852) alcanza un notable nivel. de
econdmica en general, 1usp1rada, desde luego$ en las autoridades eurcpeas de
época.
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Por supuesto que dentro de este 'modele; que significd para el Perl un
prolongado periodo de relative orden v estabilidad desconocido hasta entonces,
cabiz una seria wreocupacifn por la educacidn come factor de progreso, en todos
sus niveles. Asi, en su Mensaje a las Cémaras Legislativas del 28 de julio de
1849 y criticande la situacidn existenie escribe Castilla: 'La instruccidn
pliblica no es lc que debiera ser en el Perfi. Es indispensable organizaria y
sistemarla, dirigirla bien, y hacer gque se extienda a todas las clases de la
sociedad. La instruccidn primaria estd muy desatendida y atrasada, y es escasa
y defectuosa: mucho mds en lcs pueblos del interior, en muchos de los cuales no
hay ni una sola escuela, y estdn clamando porque se les saque del caocs de
ignorancia en que estd sumida su raza" H48/. Al afio siguiente expone sus
criterios educativos: "La instruccidn pliblica no ha podido todavia ponerse en
el pie conveniente para derramar en la Repliblica los beneficios que de ella deben
esperarse, porgue esta ventaja no puade conseguirse sin que sancionéis un plan
general v uniforme que acomode este podercosc agente de cultura a nuestros
recurscs, a nuestras necesidades y a nuestras conveniencias, y que establezca
severas precaucicnes para impedir que las empresas particulares de educacidn
sacrifiquen los objetos sociales de institucidn tan benéfica a los intereses
materiales de una especualacidn” 49/. Desde 1846 funcionaba una comisidn cuyo
propdsito era someter al Congreso un plan general de educacidn, pero como &ste
no e prestase la atencidn necesaria, con fecha 14 de junic de 1850 Castilla
promulgd 2l Reglamento Geperval de Instruccidn Piblica {(modificado cineco afios
despuds, 7 de abril de 1855) que, a2 juiecio de Jorge Basadre, constituye el
primer c?digo orgdnico educacional de la replblica™ y donde se advierte el
fuerte predominic atribuido al papel del Estado en la conduceifn del sistema
en detrimentc de las municipalidades., universidades y otras autoridades politicas
v eclesiidsticas, ¥ dzlimita con mayor precisidn los tres niveles de la
enseflanza, hasta entonces no bien definidos. Poco despuds se reorganiza ia
Universidad y se¢ crea la escuela normal.

A la evidente falta de organizacidn y de plames que estas iniciativas
pretendian solucicnar debe sumarse la carencia de textos de estudio, problema
ya advertido temprana y sagazmente por José V.Lastarria: "Los libros de este
género que nos vienen de Buropa, por buenos que sean, nunca pueden adaptarse a la
ensefianza de lcs americenos, tan bien como los que trabajan especialmente para
ellos" 50/.

Tambidn son sugestivos los t@érminos del iensaje de Castilla del 28 de julio
de 1860: "El Gobierno ... quiere la propagacidn y progreso ridpido de las luces;
guiere que la instruccidn, los c¢onocimientos {itiles, y el estudio de las ciencias,
se generalicen; que haya plan, sistema, uniformidad en la ensefianza; que haya
escuelas précticas de artes y oficios; que las Universidades salgan de la inercia
¥ la postracién, v completa nulidad en que se encuentran; que en vez de una
existencia ilusoria y fantistica, y de palabras vacias de sentido, reciban una
existencia real y activa, y vengan a ser digno y venerable dentro de todas las
ensefianzas y doctyinas cientificas, conforme a las ideas, espiritu y asombroso
progreso de los tiempos modernos™ 51/.

Pero, si se quiere entender de manera mas adecvada el clima educativo del Perf
de mediados del siglo pasado, no debe omitirse la consideracidn del significado
profunde de las polémicas entabladas entre las autoridades del Colegio San Carlos
- de origen colonial -, cuyo espiritu tradicional fue modernizado por Bartolomé
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Herrera al hacerse cargo del rectorado del mismo en 1842, y el Colegio de
Nuestra Sefiors de Guadalupe, establecimiento privade fundado el afic anterior

¥s cuyo cardcter liberal acentud Sebasti&n Lorente. Sin entrar en un andlisis
pormenorizado de las sucesivas reformas de ambos, que llegaron, paulatinamente,
a impartir estudios de segundo y tercer nivel {aunque el grado profesional lo
otorgaba la Universidad), digamos con el citado Jorge Basadre que "San Carlos
representaba el orden y Guadalupe la libertad. San Carlos defendia la
soberania de la inteligencia y Guadalupe la soberania del pueble; San Carlos
era clerical, y Guadalupe, laico™ 52/.

Bartolomé Herrera y Pedro Gilvez (este {iltimo habia sucedido a Lorente al
frente del Colegio) se enfrentaron en el Congreso, ya que ambos eran diputados,
exponiendo sus encontradas posiciones doctrinarias no sdlc en punto a orientacidn
educativa sino también con referencia a otros aspectos que configuraban sus
respectivas ideologias, asi el régimen electoral (que en la tesis del primero
no otorgaba derechos al sufragio a los indigenas, contrariamente a la de Galvez,
gue era en el fondo una posicidn romdntica, liberal y humanitarista) 53/. En
el debate sobre patronato tercid el entonces sacerdote Francisco de Paula
Gonzalez Vigil, de vasta y dilatada obra, quien llegd a propiciar no sblo la
separacidon de la Iglesia y el Estado, sino tambi&n la libertad de cultes, el
matrimonio civil y el divorcio 54/, Vigil, muchas veces diputado y durante
los filtimos treinta afios de su vida director de la Biblioteca Nacional de Lima,
tempranamente excomulgado por Pio XI (1851), termind adeptando un deismo brioso

i e e e i T - g - ——

S e i ey e — e — e -

doctrina educativa, coloreada por el singular utopismo de sus "asociaciones
particulares y voluntarias™ que complementan el funcionamiento de la sociedad
civil, donde merecen destacarse, entre otras notas, sus preocupacidn por las
relaciones entre educacidn y trabajo, comc asi las escuelas para adultos 55/.

Otro de los mds brillantes liberales de aquella generacidn fue Benito
Laso, quien ¢n El Constitucional escribid una serie de articulos entre mayo y
julio de 1858 sobre "El poder de la fuerza y el poder de la ley" donde define

§§_autorid§d y cuyos medics se asientan sobre tres instrumentos: la fuerza,
la ignorancia y la corrupcidn”. Su exaltada defensa de la avanzada Constitucidn
de 1856 lo lleva a sostener la libertad como equilibrio de las fuerzas, asentada
sobre la ley como expresidn de la voluntad popular, que es el Gnico y sdlido

poder de los gobierncs 56/.

Ahora bien, si dispusié&semos del espacio suficiente juzgamos habria side muy
ilustrativo el anilisis de las politicas educativas de Colombia, confrontadas &stas
con los modelos propuestos por libarales y conservadoras, perc contra una exposicidn
panordmica ¥ rapida -Gnica posiblie aqui- conspiran varios factores muy especificos
¥ concurrentes: la particular estructura geogrdfica que otorga un sentido singular
al regionalismo ¥ a las postulaciones fedevalistas o centralistas que aspiraban
encararlo; lz prolongada inestabilidad institucional con largas y persistentes
guerras civiles y sus secuelas de violencia; la compleja personalidad politica de
ciertos protaconistas esenciales como Tomds Cipriano de Mosquera y Rafael Nuflez; como
a su vez la perduracidn de partidos que conservanhasta nuestros dias la denominacién
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tradicional, cuande ya muchos de los problemas han cambiado sustancialmente., lo
que per cierto desfavorece la comprensidn de las cuestiones que los enfrentaron
durante la centuria pasada. Veamos, pues, algunos momentos. José€ Eusebio Caro,
unc de los fundadores del conservadorismo colombianc, expresd a lo largs de su
breve existencia, una notable y poco habitual actitud modernizante en materia
de educacidn, pues atribuia al Estadc un papel scbresaliente tanto en el
desarraigo de viejas costumbre 'y prejuicios (el desprecio, de raiz hispinica,
por el trabajo manual y las actividades de carfcter comercial, ¢ el gusto por
las rifias de gallos o las corridas de toros heredado de la Colonia), como en la
actualizacidn de la ensefianza a la sazdn . impartida. Como lo recuerda J.
Jaramillo Uribe: "En sus ensayocs sobre cuestiones educativas defendid siempre
planes de estudio basados en las ciencias naturales y en la incorporacidn a la
Universidad de nuevas carreras de caradcter técnico, que permitiesen a la
educacifn nacional superar ¢l tipo del letrade, del jurista ¢ de cualquiera de
los que constituian el tipo ideal de la tradicién espaficla. "A cuatro grandes
objetos debe corresponder la educacidn decla'/J. E. Carc /en 1840 en El
Granadino: al estado industrial del pais; a su estado politico; a Su estado

moral y a su estado religioso'ﬂ_EZ/- . dicho todo esto por un severo y temprano
impugnador de los criterios &ticos y juridicos de Bentham; "toda su idea de la
educacidn estaba orientada por la idea de formar una sintesis entreel humanista
y el técnico, entre el letrado y el hombre de negocios" 58/. Tradicionalista y,
a2 pesar de ello, admirador de los ideales anglosajones de la vida en

particular con referencia a su actitud préctica, tal fue la concepcidn de mundo
de J. E. Caro.

No menos singular es la aparicidn, en 1847, de la Sociedad de Artesanos de
Bogatd, que surge cuando comienza a intensificarse la disolucién de la heredada
estructura econdmica colonial es decir, cuande se percibe una intencidn, por lo
menos tedrica, por democratizar una sociedad en gran parte todavia ajena & la
economia monetaria; donde perduraban alin resguardos indigenas y ejidos 59/.
Ademds para el cambio carecia la Nueva Granada de productos de exportacidn y de
grandes centros de consumc. Ahora bien, la constitucidn de dicha Scciedad de
Artesanos significa una reaccidn frente al liberalismo, cuyos postulados
apuntaban a la disclucidn de los resabios coloniales. Frente al proteccionismo,
de raiz mercantilista, que reclamaba fuerte participacifdn del Estado, se postula
ahora el librecambismo, cuyo vocero mas caracterizade seria el manchesteriano
Florentino Gonzélez, cuycs son estos planteamientos:

"En un pals rico en minas y en productos agricolas, que pueden alimentar un
comercio de exportacidn comnsiderable y provechoso, no deben las leyes propender
a fomentar industrias que distraigan a los habitantes de las ocupaciones de la
agricultura y mineria, de que pueden sacar mis ventajas. Los granadinos no pueden
scgtener en las manufacturas la concur encia de los europeos y los americanos
del norte, y las disposiciones que puedan inducirlos a dedicarse a la industria
fabril, despreciando los recursos que las producciones agricolas pueden
propercionarles, no estan fundadas en los principios que debe consultar un
Gobicrnn que desea hacer el bien de la nacidn que le ha encargado el manejo de
los negocios. La Eurcpa, con su poblacidn inteligente, poseedora del vapor y de
3us aplicacicnes, educada en las manufacturas, llena su misidn en el mundo
industrial dande diversas formas a las materias primas. Nosotros debemos tambi&n
ilenar la nuestra; y no podemos dudar cudl es, al ver la profusidn con que la
Providencia ha dotado esta tierra de ricos productos naturales. Debemos ofrecer
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& la Burcoro las primeras materias v sbrir la pusrta a sus memufacturas, para
Facilitar loo canbics y el lucro qua irazn consigo, y pard proporeicnar al
copsumidor, a precic cdmodo, los producroa de la industria fabril" 60/. Con
argunentos lel mitms cardoter podrd impugnavse la wanumisidn de los esclavos,
pues esce inidciativa afzciteric los derecbos de propiledad. En cambio es bien
distinta la pertoifa de Jozd Morfa Samper, quien en sus Ensayos sobre las

= cree faciible conciliar la libertad con la actividad

-< .—GP'LULUALZdalo_, educscidn, cominicaciones v diversos
estfmuics & lu produccifén G1/.

Como ez evidente esta pOthlca liberal - cada vez mas distanciada de la
merszena la supervivencia de los grupcs artesanales, de lo cual
éfic" tuviersa clara cenciencia couo so desprende de algunos testimonios de
época que cita M. Urrutia, quien a su vez sefiala que la educacidn estaba
antre sus chbijstives, como se desprende del Reglamanto para la Instrucc1on

lica de la Scciedad de Arvtesanos de Rezotd donde se propone una ensefanza
’”"&5§5;”556&*55535?”“ﬁIéEIa§5I"5565?%355‘“ar1tme11ca gramitica castellana,
roral v urbanidad, explicacidn metddica de la constitucidn politica de Nueva
Granada, vy pW1pgwp_,g elementales de Derecho Constitucicnal'; ademis:

"Tambidn polrd establecerse una clase para la enseflanza de las ordenanzas
nilitares, marejo dz 2rmas v demds conocimicntos necesarios para el servicic en

iz guardia raclonal"™ B2/

Ll prevecto liberal evidentemente no permite flexibilizar la estructura
sotial, por la incornoracién de nuovos grupos  quz la vuelvan mas
5 donda, como 1o vecusrda ua viajevro francds, ademds del clero y
ds ies iiiiores molo hey "doe =lazes zoclales perfectamente caracterizadas:
la burguzsia v ¢l pueblo", rigidez que alienta la "intolerancia politica a tal
eqtremo, gue naltaca gue dos de elleos pensasen de modo distinto para que se
consideresen cowd enemigos v Pasta deseasen su reciproca proscripeidn” 63/.

La Fevolueidn Tudusirial ewropea, *al cual por entonces ella se difundia
allf, ne Tariliteha la hovopencizacidn del tejide social, ya que como puede
varss en este enmc, Lo nitveaifn oo I pooduczién cvtesanal’ se vio agravada
por al establecimisatc 4+ wna nzvezaclén regular por el 1rio Magdalena, hecho
gravitante pues en "Coloxbia lg veriahie econtmi estratégica siempre ha sido
el costo Cel ‘mrangportl”. Este estado de cosEs do 2 otros factores
niecionales ¢ extraniercs, explics la creciente T dlcallzac1on del movimiento
arteszanal y si Dvﬂc“c31vrparticiuaci6n en los movimientes politices. Pero sobre
tode irteresa Jestzczvy el conflicto entre 2l ilberaliszmo econdmico v el
Liheralismo pol‘“*co que gercrird el surZimiento de dos grupos, el de los
aolgode (igualitaristas) y por otro lado el de los draconianos (moderados).

Fzte czmbio s consectencia de un nvevo reagrupamiento: la burguesia busca la
libertad que la avtcwidad debia asegurar y de ella poco & poco se alejan, entre

&tros chmﬂnbog scciales, los artesancs preoctpados por la seguridad y que hablan
coruizituido las Sociedades Denmovditicas  64/.

Entendemos gue fuera de lugar estaria insistir ahora sobre otras numerosas
infeiativas resoistradas sn la parte norte del continente sudamericanc, pues su
ajustade entendimiento mal podriz hacerse desvinculdndolas de las alternativas
d2 la guerra de la emancipacidn v sus consecuencias inmediatas, cuyos objetivos
v caracieres le otorzen sentids. Pero varia: de ellas, por su trascendencia,

o_\.
L]
t



tampoco podrian emitirse, aunque nos veamos compelidos a tratarlas sumariamente. Asi,
la audaz y original del 'Poder Moral' presentada por Simdn Bolivar al Congreso

de Angostura 65/ o la dilatada lsbor de hombres como Francisco de Paula
Santander, cuyo es el decreto (8 de noviembre de 1825) que oficializa la

enseflanza de las obras de Jeremias Bentham de tan dilatada influencia
-practicamente medio siglo~ en la historia intelectual de Colombia. J. Jaramillo
Uribe, sagaz estudioso del tema, recuerda que la filoscfia de Bentham

"eonstituyd el primer cuerpo coherente de doctrinas emparentadas con la

concepcidn liberal moderna del Estado, con que las clases cultas colombianas
intentarian reemplazarlas ensefianzas juridicas y politicas de la Universidad

colenial™ 66/. El mas importante de los expositores del benthamismo en
Colombia parece haber sido Exequiel Rojas 67/ y unn de los mayores criticos
de la corriente utilitarista el conservador M. A. Caro, endrgico = impugnador
de las concepciones liberales del Estado 68/.

Ahora bien, y para no extender en demasia este capitulo, agreguemos algunas
referencias complementarias - aungue merecedoras, por supuesto, de un analisis
mas proligo que el gque podemos dedicarle aqui- a desarrcllos postericres si bien
comprendidas en este mismo enfrentamiento entre los modelos liberales y
conservadores,

Por un lado recordemos una propuesta, cuya viabilidad se tornd imposible
al verse confrontada con la estructura econdmica, social y politica. Nos
referimos al notable (ddigo de Instruccién Piblica de Venezuela, sancionado el
20 de junio de 1843, bajo la presidencia del general Carlos Soublette, y del que
es autor José Maria Vargas, a la sazbn Presidente de la Direccidn General de
Instruccidon Plblica y del Senado. Vargas, de formacidn cientifica, a través de
su actividad pblica ya habia dado muestras suficientes de la clara conciencia que
tenia acerca de la importancia de la educacidn en todos sus niveles para
consolidar y desarrcllar las instituciones venezolanas; desde afios antes
habia advertidc las serias deficiencias del sistema y pedido mayor atencibn
para la escuela primaria, como asi para la educacidn femenina, rural y artesanal,
sin descuidar aspectos tales como la enselianza de adultos, las remuneraciones de
los docentes, dotacidn de rentas propias, ete. 69/. El citado Cédigo, cuyo propdsito
fundamental fue, evidentemente. ordenar la estructura del desarticulado sistema
educativo, lo integraban catorce leyes, cuyo centro de gravedad parecia vuelto
hacia la educacidn superior. Un estudioso Venezolano recuerda que si bien el
Cédigo propicia la ensefianza laica, no establece la  obligatoriedad ni la gratuidad
de la primaria, que restaba fundamentalmente a cargo de los gcbiernocs
provinciales 70/.

"Un ligero rodec quiz8s nos permita comprender mejor la suerte corrida,
durante las décadas siguientes, por las ideas que, en momento alguno, alcanzaron
a cristalizar en programas. J. Gil Fortoul, una de las figuras mayores de la
historiografia venezolana, en el Prefacioc del segundo tomo de su obra mas
importante 71/llama al perlodo entre 1830 y 1863 el de la Oligarquia (que
escribe siempre con mayiscula) y define como "la clase social menos numerosa
/ que / se arroga la gobernacidn del Estade" y porque ademfs para ejercer los
derechos politicos exige ser propietaric. Prosigue Gil Fortoul estableciendo esta
pericdizacidn: gobierno de la oligarquia conservadora hasta el 24 de enero de
1848 y luego gobierno de la oligarquia liberal hasta 1859, cuando estalla la

"guerra federal" que unid a los descontentos de ambas contra el gebiermc., Del
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conflicto surge el partido militarista que proclama la dictadura en 1861 y "entire
sus herederos ze conterin -hevmanss gemelas y easiigas- la Anarquia y el
Daspotismo" Prosigue lusgo nuestro autor sefialandc la incorrecci®n de
clasificaciones guz luege comtradicer los hechos: por eso, a su juicio, no es
suficients ilcwapr @ wog iLiberales o baderalistas, y a log otres centrales,
centralintas, gocdes. oligarcss o conservadores. Forque, en rigor, podria

decirse qua Vznezueln vivid, zalve breves periodos de relativa legalidad
institucional, eutre "lz anarquia vy el despotisme”, expresibn gue retoman varios
historiadores para ceracieriuer el momento, lapzo durante el cuzl las ideas y loy
principios, como es chvio. quedaron vel@gauos a un segundo plano. De todas
maneras el crigen del na artide libevel pucde ser preﬁisado, nacid rcon EL
Véﬁezo]ano en 1840, sgrupacidn que retoma las bhanderas del partido agrlcultor o
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racional, enfreniado durante las slaceiones del afic anterior tanto al mercantil o
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tenaz como = oficialista llamade conservador o godo 72/; fueron sus voceros mis
connotades Antonic Leccadio Cuzmén' y Tomas Lander, como Fermin Toro, Juan Vicente
Gonz&lez y Pedro José Rojas, lo eran del conservadovisme o un Cecilio Acosta tan

dificil de encasillar 73/.

En guma, las condiclones del pais, su crénica inestabilidad y el predominio
de los perscnalismtes, erplican las dificultades para rastrear siquiera ideas
precisas y no cigamos ya ‘modeleos' implicitos, inexistentes en la endeble cbra
de gobierno o confusamente expresadas por los voceros de los diversos enfrentados.

Bien diferente es, en cambio, la gituacidn en Guatemala donde la polarizacidn
de las cerrientes politicas conservadoras y liberales es muchoe mis intensa. Con
postericridad a los adelantos inspirados por Pedro Molina y José@ Cecilio del
Valle 74/, para quienes lz educacidn estaba indisolublemente ligada a la
supresidn de la esclavitud y al mejoramiento de las condicicnes de vida del indio
que constitufa la mayoria de la poblacidn; vy por Marianc Gdlvez, autor de los
decretos del 1° de marzo de 1832 y del 31 de agoste de 1835, que establecian la
gratuidad y ia oblizatcriedad de la enseiianza primaria, el proceso sufrid un
intenso eclipse durante ios treinta afos de gobierncs conservadores. Con
posterioridad a la llemzda Revolucida Liberai de 1871, la reorganizacifn
modernizada del sistema edueativo de cuatro cfiog mEs tarde se hard ya bajo la
influencia positivista, por o que su consideracién escapa a los limites impuestos
a este capitulo 75/.

Si amplifsemos el drea geogrifica considerada en este capitulo incorporando
otrcs pafses latinoamericancs a la esfera del andlisis (asi la experiencia
educativa a 1la 1uz de las ideas del ecuatorianc Gabriel Garcia Moreno, del
paraguayo José Gaspar de Francia o del guatemalteco Rafael Carrera), podrlamos
cbtener un panorama mucho wis matizado, ciertc es, perc en modo alguno demasiado
distinto del ya victo con relacidn a las propuestas liberales y conservadoras y
a las contradicciones que por momernteos ellas mismas generan. Dejando de lado
sus enconradas posiciones con vespecto a la Iglesia como agente educador,
advertiriamos cue sus diferencias fueron diluyéndose 2 medida que esas ideas se
ven confrontadas con la inddecil veaiidad; suvs discrepancias, reiteramos, ni
siquiera son nitidas con relacién al papel del Estado en la economia, ya que
podemcs hallay proteccionistas y librecanbistas en ambas corrientes y en
diversos momentos. Es evidente que las posiciones fuertemente doctrinarias
sufriercon el 'impacto' de esa realrdad que se mostraba tan esquiva en dejarse
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reducir a férmulas simplistas. Perduraban factores de rigidez casi geoldgica

como el régimen de la propiedad de la tierra o la marginalidad del indio; pero
simulténeamente actuaban, en distinte grado, elementos disolventes de las
estructuras tradicionales, por ejemplo, la paulatina infiltracién de la economia
monetaria en el campo o el arraigo de enclaves extranjeros de explotacidn de
productes primarios. Asl, ambas corrientes van coloreéndose de un pragmatismo
que presagia el positivismo de décadas posteriores, pues mal puede juzgarse
casual el hecho de que luego aparezcan tantc wm pesitivismo reaccionario como
otro de signc opuesto; y @ esta alquimia tampoco pueden considerarse extrafias
las transformaciones registradas en el Viejo Mundo, cuya influencia sigue siendo

TEem e e T i e e i e o

come J. Stuart Mill, B, Constant, A. de Tocgqueville advirtieron, ccmo lo gefiala
J. Jaramillo Uribe, " que aplicada hasta sus ltimas consecuencias, la idea de
voluntad popular podria llevar zl dominio absoluto de las mayorias y al
aniquilamiento de las minorias, y con ellas el de la libertad. El liberalismo se
convirtid en sus manes, ne en la deetrina del dominio de los muchos, sino en la
justificacidn del derecho de los menos'" 76/.

Pero retornemos a nuestro continente y basten algunos -ejemplos tomados, por
un lado, del vocerc conspicuc de una de las corrientes enfrentadas -y bien podrian
trasrse a colacién otras equivalentes de la cpuesta~ para.ilustrar este proceso
que desdibuja los rasges especificos de ambas; y por el otro de un eminente
historiador muy posterior.

"Los conservadores forman un partido sosegado y reflexiveo -escribe M. Ospina
Rodriguez-, que estima en mis los resultados de la experiencia que las conclusiones
especulativas de la teorfa; es esencialmente prictico, y por comsiguiente poco ©
nada dispuesto a los arranques de entusiasmo, si no es contra los excesos del
crimen y la maldad. WNo desprecia ninguna teoria que tenga‘apariencias de prazén,
estd dispuesto a ponerlas todas en prictica perc por via de experiencia, y por
consiguiente con calma y con prudeneia. Estimando s&lo el fondo de las cosas, da
poca importancia a las palabras; asi es que deja a sus contrarios, que se 1lamgn
los liberales, los progeesistas, los demdcratas, v los dejarid que se llamen en Io
sucesivo los fraternales, los populares, los radicales, los socialistas, y que
tomen todas las denominacicnes que les parezcan favorables, y que le llamen a &l
como les dé la gana. Este partido tiene mas ciencia practlca, juicio ¥ rectitud
que actividad, ardimiento y entusiasmo’ 77/

Por su parte observa, aunque desde otra perspectiva, el ya citado J. Gil
Fortoul: '"La totalidad de los historiadores y publicistas “venezolanos basan sus -
juieios y conclusiones en la hipdtesis, nunca comprobada, -de la coexistencia de
dos partidos doctrinarios, liberal el uno vy conservador el otro, en lucha continua
desde los comienzos de la Replblica; pero, nobien se trata de caracterizar los
programas y procedimientos de cada partide, cuando aquella conformidad de
opiniones se convierte en verdadera anarquia critica" 78/.

Entreabrianse de este modo inciertas perspectivas para.el desarrollo educativo
en funcidn de objetivos que los modelos tedricos no contribuian a esclarecer ni
las realizaciones prdcticas fortalecian. Las necesidades generadas -bajo uno u
otreo signo- planteaban desafios inétidos para definir medios y actualizar fines.
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de M8xico, 1970, pag. 31; se trata de un Iibro notable dende se presta especial
atencidn al problema de la ensefianza de la historia como instrumentoc educativo en
la formacién de México, cuyo significado politico se ahonda.
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8/ J. Vazquez de Knauth, ob_ cit., pég. 23.
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Documentos para la‘Hlstorla del Comercio Exterior de México, Publicacviones del
Banco Nacional de Comercio Exterior, S.A., México, 1965, pags. 211-247,

7/ Recordemcs, por ejemplo, come lo hace sagazmente José& Luis Romero, "la
importancia de la influencia ideoldgica del romanticismo bifronte, conservador y
llberal" ("leerallsmo, en I1 mondo con‘temporaneos vol, VI, Storia dell'America
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trad. de S. Fernandez Bravo y F. Gonzilez Aramburo, Siglo XXI Edltores, Mex:.co9
1972, pig. 4.
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&EEQEEQ§.¥ obrag_gg{ggggg_@g;_goctor_@ggg, en la coleccidn de "Documentos

inéditos o muy raros para la historia de México" publlcados por Genaro Garcia,
Lib, de la Vda. de Ch. Bouret, Mexico, 1806, t. VI, pags. 167-177,
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12/ L. Zea, ob. cit., pdg. 66

13/ Gerardo Molina, Las ideas liberales en Colombia. 1848-1914, Universidad
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Nacional de Colombia, Bogotd, 1970, pags. 29-30.

14/ Citado por Guadalupe Monroy, "Instruccidn publlca"9 en Danlel Cossio
Vlllegas9 Historia moderna de México. La Repiiblica restaurada. La vida social,
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15/ Lucas Alamdn, Disertaciones scbre la historia de la Repiiblica Megicana
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curiosidad adviértase que la portada reza: "Impreso en papel megicanc de la
fabrica de los Srs. Benfield y Marshall").
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16/ Yois@s Gonzalez Navarro, Il pensamiento politico de Lucas Alamdn, El
Colegio de México, México, 1952, pags. 126-127,

17/ Historia minima de México, El Colegio'de México, México, za. reimpresidn,
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1974, pag. 105. )

H

19/ Referencia tomada de Abraham Talavera,ﬂLiberalismo{& educacién,
en
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Sep-Setentas, México, 1873, t. I : "Surgimiento de 1a conciencia educativa“,
pag. 120.

_ 21/ Enrique Florescano, "La influencia del Estado en la historiografia
/ mexicana /", ponencia presentada al II Encuentro de Historiadores Latinoamericanos,
realizado en Caracas entre el 20-26 de marzo de 1977.

22/ Ensayo histdrico de las revoluciones de México desde 1808 hasta 1830,
por D, Lorenzo de Zavala, 3a. ed., precedida de un estudic bicgrdfico del autor
por Alfonso Toro ... Oficina Imprescra de Hacienda, Departamente Editorial,

México, 1918, 2 vols.

23/ David A. Brading, Los origenes del nacionalismo mexicanc, traduccidn de

-

Soledad Loaeza Grave, Sep-Setentas, México, 1973,pag. 202,
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26/ De acuerdc a los términos de la ley del 10 de mayo de 1806 que cred la
Univers idad que luego se llamaria napolebnica, era &sta "un cuerpo encargado
exclusi vamente de la ensefianza y de la educacidn plblica en todo el Imperio”.
(Stephen d'Irsay, Histoire des universités frangaises et &trangeres, Ed. August

Picard, Paris, 1935, tomo LI, pag. 171). '

27/ Sigue siendo insustituible la obra clisica de Juan Maria Gutierrez,
Noticia.s histdricas sobre el origen y desarrollo de la ensefianza pfiblica superior
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en_Buenos Aires desde Ta &poca de estincién de la Compafifa de Jests en el afic
1757 hasta poco después de Fundada l1a Oniversidad. _Ton_notas, bicgrafias, datos
estaqisticos v documentos curiosos inaditos o poco_conocidos... Imprenta del

S1gle a6 3. “Gantilc, Buenos Aires, 1868.
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28/ Tulio Halperin Donghi, Historia de la Universidad de Buenos Aires.
Ed. Eudeba, Buenos Aires, 1362,

29/ Gregorio Weinberg, "Trayectoria de la Universidad de Buenos Aires”
(N° 27 de Deslinde. Cuadernos de Cultura Politica Universitaria), U.N.A.M.,
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México, 1972

39/ Eé%-ﬁ?ﬁ%t%t&?i?léﬁ,éi-E?-ﬁ?%?&?iﬂé:__EE§19,3922) Recopilacién, notas

'y estudio preliminar de Arturc Enrique Sampay, Ed. Eudeba, Buenos Aires, 1975,
- pég. 31.

31/ "Yo noté - decia Rosas en 1829, afic en que asume el goblerno de Buenos
Aires - que los hombres de las clases bajas son la gente de acéidn; vy me parecid
que en los lances de la revolucidn, los mismos partidos habian de dar lugar a
que esa se sobrepusieze y causase los mayores males, porque hay siempre la
disposicidn en el que no tiene contra los ricos y superiores; me parecid -
entonces muy importants conseguir wna influencia grande sobre esa clase para
contenerla o para dirigirla”. Ibidem.
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la grafia ha sido ligeramente modernlzada.

53/ Warta Vargarita Andvés, El movimiento estudiantil /- chileno 7 de 1842,

Anortes _para.una historia de la educaciin americana, Facultad de Filosofia y
Humanldades, “Universidad Naglonal “de Cordoba9 / Argentlna /9 1972,
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Economlca Mex1CO, 1946, pags. 82 y sigts.

35/ Pdra ccnocer el espiritu ﬂonéervador del momento en materia educativa
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ﬁlt1m3: con referencia al momente en que sube 21 poder el generat .Bulnes: "En
esa época los conservadores propusieron a los liberales la fusidn de los

partidos para cimentar una paz durable, pactando la reparticidn de los destinos
entre los hombres mis capaces, la organizacidn de las Cémaras dejando absoluta
libertad en las elecciones v algunas reformas en las leyes administrativas que
conciliasen las aspiraciones de unos y otros, tomando un t&rmino medic" (Obras
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Completas de rrancisco Bilbao, Edicidn hecha poer Manuel Bilbao, Imprenta de
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37/ Véase Amanda Labarca H., Historia de la ensefanza en Chile, Publicaciones
de la Universidad de Chile, Sant1aé5:-5§§§——EE-Egﬁéaiaiwéi-Eaﬁi%aia V, 'Las bases
del Estado docente (18u42-1852}", pags. 101-133, También Guillermo Sanhueza,

"El desarrollo de las escuelas normales en Chile hasta 1940", en Pedagdgica
Historica, Gante (B&lgica), afio I, n® 1, 1961, pags. 13u-1yu, T 7T

38/ Asi, por ejemplo, su an&lisis del discurso de J. V. Lastarria al
incorporarse a la Sociedad Literaria (3 de mayo de 1842}, su repercusidn en la
prensa; pero, sobre todo, su caracterizacidn de El_Semanario de Santiago, cuyo
primer niimerc es del 14 de julio del mismo afio.

39/ La versidn de Francisco Bilbao se puso en venta a "las doce horas del
9 de junio de 1843" (M. M. Andrés, tesis citada, pag. 133).

40/ Publicada 1n1c1almente en El Crepusculo, 10 de junio de 1844, En las

e e o ek B T ey i T e e e - Y = TE P -

ademas reproduce la acusacidn fiscal, defensa, etc. Sociabilidad chilena
fue reimpresa muchas veces.
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Emilia Romero, prdlogo y notas de Raiil Porras Barrenechea, Ed. Cultura
Antartlca, Lima, 1947, pag 144, Botmiliau estuvo, como diplomdtico, en el
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45/ E1 tributo 1nd1gena significaba por entonces aproximadamente una
qulnta parte de los ingresos previstos por el Estado.

46/ Chile, Perli y Bolivia independientes, Ed. Salvat, Barcelona, 1948,

pags. 2712272

[y

1948, pags. 38-39,

i

50/ "Carta al sefior don'Bartolomé _Mitre”, fechada en Lima el 6 de enero de
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53/ Un testimonio de la concepcidn providencialista y autoritaria de
B. Herrera puede leerse en los fragmentos del "Sermdn' (1846) que aparece en
Pensamiento concervador (1815-1898), prélogo de Josd Luis Romero, compilacidn,
notas y cronologia del mismo J. L. Romero y Luis Alberto Romero, Biblioteca
Ayacucho, Caracas, 1978, pdgs. 135-142,. Para una breve y precisa
caracterizacidn del idzario ds B. Herrevra, quién oponia la scberania de la
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acurcado” "A"la juventud americana”. Como su mismo titulo lo indieca esta obra
es sintesis de otra: Defensa de la autoridad de los gobierncs, publicada pocos
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afios antes en seis vollimenes. Vigil, que manejd un estilo deslucido y agobiadd
por una erudictdn no siempre necesaria, tuvo su continuador en el radicalismo

ideoldgico de Manuel Gonzdlez Prada, por extrafio sino unc de los més fulgurantes
polemistas politicos de nuestra lengua, y quien le dedicd un interesante ensayo

—— —

_ pégs. 91-106.

55/ Citamos segiin el texto recogido por Alberto Taurc en su Biblioteca del
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Pengador-Peruans., serie (readores de la Democracia Peruana, E4d. Hora del Hombre,
Lima, 1948. Son sugestivas las péginas del mismo Francisco de Paula Gonzilez
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57/ J. Javamillo Uribe, El pensamiento colembianc en el sigle XIX, Ed.
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Temis, Bogotd, 2a. ed., 1974, pag. 66.
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61/ Gerardo Molina, Las ideas liberales en Colombia. 1B849-1914, Universidad
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Nacional de Colombia, Bogotd, 1970, pags. 67 y sigts.
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evidencia este programa y el prop031to de "¢rear una guardia nacional popular
que neutralizara el ejército regular, el cual era tradicionalmente conservador".

Popular de Cultura Colombiana, Bogotd, 1945, sin nombre de traductor, pags. 336
v 338. Le Moyne vivid en Nueva Granada entre 1828 y 1838,

b g

pags. 69-77.

68/ Ibidem, pags. 285 v sigts. Ademis, para un detenido como dlscutible
_f}}9§9f}99_gg_y}gggg_ggfgpggﬂngo, Institute Caro y Cuervo:nﬁaéa{a:'1§§i Este
autor, para exponer los antecedentes histdricos y filoséficos de M. A. Caro
recurre, casi exclusivamente, a las referencias gque le brinda un diccionario
-ni siquiera el mds importante que circula en espafiol- y al menos en apariencia
golo conoce fuentes de primera mano en los casos de Jaime Balmes y Donoso Cortés.,
De todos modos, su capitule (pags. 121-240) dedicado a M. A. Caro y el
utilitarismo es del mayor interés.

69/ Véase en especial Doctor José Vargas, Q?ggg_gg@g}gggg, Caracas
universitarias' y otras) y vol. VII, en dos partes mal llamadas tomos Iy II

{"Presidencia de la Direccidn General de Instruccidn Plblica ... Afics de 1838
a 1851%), '

JO/ M. Fermin, Momentos histSrices de la educacién venezolana, ob. cit.
pag. 87.

vol. I, 1807 y vol. II, 1909. TNo es dato desdefiable que la obra esté precedlda
de una "Dedicatoria al General Cipriano Castro, Restaurador de Venezuela,
Presidente de la Republlca"

72/ Augusto Mijares, "La evolucidn politica. (1810-1960)", en Venezuela

1ndepend1ente, 1810-1960, Fundac1on Eugenio Mendoza, Caracas, 1962, pags. 231

73/ En "Pensamiento politico venezolano del siglo XIX" -que tal es el
titulo de la valiosa coleccién publicada por la Presidencia de la Repliblica con
motiveo del Se squlccntenarlo de la Independencia, en 15 volimenes, Caracas, 1962
y afios siguientes~ varios tomos recogen criteriosamente y con rigor cientifico
‘infrecuente, textos de los pensadores liberales y conservddores mas
significativos e influyentes.
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T4/ Pensamiento vivo de Josg Cecilio del Valle, seleccifn y prdlogo de
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Rafael Helicdoro Valie, Educa, Costa Rica, ~15871.
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13970. Para P. Mollna véanse en esPec1al pags., 412-426; para J. C. del Valle,
pégs. 430-438; y para M. Gilvez, pdgs. UB5-474,

76/ J. Jaramille Uribe, ob. cit., pag. 290.
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137. Como es sabido, Ospina Rodriguez y Jos& Eusebio Caro scn, en su pals, los
"fundadores del actual partido conservador”.
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sin fecha, pégs. 81-82. Sobre el mismo tema, insiste més adelante en pags. 166
y sigts.
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Vi. dACIA LA EDUCACION POPULAR

En toda América Latina, y sobre todo a partir de los afios posteriores a la
Reforma en México y a la Organizacidn en Argentina, se intensificaron los
esfuerzos por incorporar un nlmero creciente de personas al Ambito generosamente
llamado 'civilizacidn', Todos los intentos anteriores no habian alecanzado los
resultados previstos como consecuencia, entre otros factores, de las guerras
civiles, la desorganizacidn administrativa, las penurias del erario, pero también
por dificultades derivadas de una geografia muchas veces dificil, de la
dispersién, de una poblacidn predominantemente rural (con zonas de abrumadora
mayoria indigena). Para integrar los paises parecia requisito previc superar el
aislamiento, la miseria, la fragmentacidén lingliistica, dotarlos, en fin, de
instituciones y legislacién modernas y estables. Todo ello, siempre a juicio de
algunos de los hombres més notables de aquella generacidn, requeria politicas
educativas a large plazo, con inversiones de significativa magnitud para formar
docentes, construir edificios, etc. La consolidacién de los Estados nacicnales
parecia irrealizable sin antes haber conseguido por lo menos encauzar los
esfuerzes hacia el logro de esos objetivos,

AdemAs de la experiencia acumulada por la generacidn anterior, caracterizada
por los sucesivos fracasos en poder materializar esa politica educativa, se
sumaban a las crecientes necesidades advertidas diagndsticos muy lfcidos por
parte de los nuevos lideres que estaban surgiendo; en este sentido hay varios
de excepcional elocuencia y que conservan sorprendente actualidad 1/.

Benito Julrez, cuando efectud su "Exposicidn al Soberano Congreso de Oaxaca
al abrir sus sesiones" (22 de julio de 1848), enuncid un penetrante punto de vista
sobre la situacidn educativa en aquel Estado, el que ird enrigqueciendo a través de
los afios y las viecisitudes politicas, como puede comprobarse al hojear los quince
voldmenes de su Documentos, Discursos y Correspondencia. Dice Judrez:

"/73i bien 7/ no existe en el Estado el nimero de escuelas que demanda nuestra
poblacién y en 1as existentes se nota en su mayoria la falta de preceptores que
tengan la instruccidn y la dedicacidn que se requiere, para que los nifios reciban
una educacibn sélida y filostfica. Esta falta proviene de la escasez de fondos
de los puebles. Se nota tambidn, tanto en la instruccidn primaria come en la
secundaria, que, aunque los maestrostengan una decente compensacidén, y mno
cbstante que la instruceidn es gratuita, hay menos concurrencia de nifios que la
que era de esperarse, atendida la poblacidn; de manera que, aunque se multiplique
el niimero de escuelas y cltedras a un grado excesivo, dotadas competentemente,
habrad siempre escasez de alumnos, mientras no se remueva la causa que,
especialmente en nuestro Estado, impide la concurrencia de los nifios a la
ensefianza. Esa causa es la miseria piblica. E1 hombre que carece de lo preciso
para alimentar a su familia, ve la instruccidn de sus hijos como un bien muy
remoto, © come un cbstaculo para conseguir el sustento diario. En vez de
destinarlos a la escuela, se sirve de ellos para el cuidade de la casa o para
alquilar su débil trabajo personal, con qué poder aliviar un tanto el peso de la
miseria que lo agobia. Si ese hombre tuviera algunas comodidades; si su trabajo
diario le predujera alguna utilidad, &1 cuidaria de que sus hijcs se educasen y
recibiesen una instruccidn sdlida en cualquiera de los ramos del saber humano.
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El deseo de saber y de ilustrarse es innato en el corazdn del hombre. Quitensele
las trabas que la miseria y el despotismo le oponen, y &l se ilustrard
naturalmente, aun cuando no se le dé una proteccién directa. Muy conocidas son
las causas que producen esa miseria entre nnosotros" 2/.

Esta vigorosa caracterizacidn del problema, que Judrez sitia en el contexto
econdmico-social se ve cenfirmada por numerosos testimonios adicionales, asi de
su pals (el mexicanc Ignacio Altamirano cobserva: "escuelas primarias es lo que
necesita ¢l pueblo, no universidades, ni fiestas, ni paseos, ni vanas pompas que
son superficialidades de wma vida mis culta y mds rica"), como de toda América
Latina, que trasuntan el espiritu de la &poca y la actitud de quienes trataron
de auscultarlo y expresarlo.

Del mayor interés, desde todo punto de vista, puede reputarse el debate que
sobre el problema de la libertad de ensefianza (o dicho con otros términos, el
papel del Estadc en materia educativa) se registrd a lo largo de las sesiones del
Congreso Extraordinaric Constituyente de 1856-1857; y durante cuyce transcurso
se adviptieron bien pronto las serias dificultades tedricas con que se enfrentaba
el liberalismo cuando pretendia ser consecuente con sus principios. Pero de
todas maneras pareceria fuera de lugar dedicarle mayor atencidn en este momento,
pues su tratamiento requeriria una caracterizacidn previa, y muy matizada, de
quienes participaron del mismo; y ademis, porque en este sentido algo ya quedd
geflalado en el capitulo anterior. En sintesis, el articulo aprobado dice: "La
ensefianza es libre. La ley determinarid qué profesiones necesitan titulo para su
ejercicio y con qué requisitos deben expedirse" 3/. '

En todo momento, y hasta cuando las cireunstancias politicas eran
francamente desfavorables, mantiene Judrez su clara posicién principista. Asi,
al dirigirse a la Nacidn en nombre del Gobierno Constitucicnal, desde Veracruz,
el 7 de julic de 1859, anuncia que "En materia de Instruccidn Plblica, el
gebierno procurarda, con el mayor empefic, que se aumenten los establecimientos de
enseflanza primaria gratuita, y que todos ellos sean dirigidos por personas que
re{fman la instruccidn y moralidad que se requieren, para desempefiar con acierto
el cargo de preceptores de la juventud, porque tiene el convencimiento de que
la instruccidn es la primera base de la prosperidad de un pueblo, a la vez que el
medio mds seguro de hacer imposibles los abusos del Poder. Con ese mismo objeto,
2l Geobierno General, por si y excitando a los particulares de los Estados,
promoverd y fomentard la publicacidn y circulacidn de manuales sencillos y
claros, sobre lcs dekechos y cobligaciones del hombre en sociedad, asi como sobre
aquellas ciencias que mas directamente contribuyen a su bienestar y a ilustrar
su entendimiento, haciendo que esos manuales se estudien, aun por los nifios que
concurran a los establecimientos de educacién primaria, a fin de que, desde su
mas tierna edad, vayan adquiriendo nocicnes utiles y formando sus ideas en el
sentidc que es conveniente para el bien general de la sociedad. Respecto de la
instruccidn secundaria y superior, el Gobierno se propone formar un nuevo plan
de estudios, mejorando la situacidn de los preceptores que se emplean en esta
parte de la ensefianza piiblica, asi como el sistema que para ella se sigue
actualmente en los colegios, y ajustindose al principio que scbre esto contiene
la Constitucidn, se adoptard el sistema de la mas amplia libertad respecto de
toda clase de estudios, asi como del ejercicio de las carreras o profesiones
que con ellos se forman, a fin de que tode individuc, nacional o extranjero,
una vez que demuestre en el examen respectivo la aptitud y los conocimientos
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necesarios, sin indagar el tiempo y lugar en que los haya adquirido, pueda
dedicarse a la profesidn cientifica o literaria para que sea apto" u/.

Ahora bien, para compatibilizar la libertad tedrica con las necesidades
practicas de dar cumplimiento a los propdsitos perseguidos, se enunciarcon, tanto
en la prensz como en la administracidn, scluciones diversas como aguella que
postulaba "multas rigurosas a los hacendados y capitalistas que admitieran en
sus fincas a nifios o nifias analfabetos, menores de diez afios, pues la pobreza
obligaba a los jefes de las familias pobres hacer trabajar en los campos a los
nifios en edad escolar".

'El cumplimiento de las intenciones implicitas en el ‘modelo' adoptado puede
seguirse a través de una serie de leyes y medidas de orden prictico. La "ley
socbre la instruccidn plblica en los establecimientos que dependen del gobierno
general", del 15 de abril de 1861, establece en su articule 19: "La instruccidn
primaria, en el distrito y territorios, queda bajo la inspeccidn del gobierno
federal, el que abririd escuelas para nifios de ambos sexos y auxiliard con sus
fondos las que se sostengan por sociedades de beneficencia ypor las municipalidades,
a efecto de que se sujeten todas al presente plan de estudios™. Y para dejar a
salvo el principic del federalismo, el articulo 2° dispone: "E1l mismo gobierno
federal sostendrd en los Estados profesores para nifios y nifias, que se destinardn
a la ensefianza elemental en los pueblos cortos que carczecan de escuelas ...". Por
su parte la 'Ley orginica de instruccidn pliblica en el Distrite Federal", del 2 de
diciembre de 1867, consolida la tendencia perceptible en las medidas anteriores,
particularmente en su articulo 5°: "La instruccidén primaria serd gratuita para
los pobres y obligatoria en los términos que expondrd el reglamento de esta ley'.
Como se advierte los conceptos de gratuidad y obligatoriedad se complementan.

En oportunidad de presentar al Congresc de la Unidn, marzo de 1868, su
Memoria el Secretario de Estado y del Despacho de Justicia e Imstruccidn Piiblieca,
Antonio Martinez de Castro, destacd: '"... Porque no hay duda en que mientras mds
se generalice la instruceidn y sean mis perfectos los métodos de ensefianza, mas
ficilmente se destruirfn escs elementos de perturbacidn social que tienen su
origen en la ignorancia absoluta o en una ciencia a medias, limitada 2 unos
cuantos y que no sirve sino para crear aspirantes que no omiten medio de satisfacersu
ambicién. La instruccidn de la mayor parte de nuestra sociedad, es la que ha de
producir el perfecto equilibrio de ésta v la que nos conducirid de una manera
segura a la verdadera igualdad democrdtica. Y como el Gobierno estd intimamente
convencido de que si hemos de ser realmente libres, ha de ser levantando la
libertad sobre la base del orden, no ha omitido esfuerzo para procurar la
educacién del pueblo; porque sélo de espiritus ilustrados pueden venir el orden
y la libertad, y porque no habiendo peor esclavitud que la engendrada por la
ignorancia, nuestras instituciones politicas serian letra muerta si no viniera
a vivificarla la morigeracidn de un pueblo ilustrado” 5/. En esta exposicidn
aparecen ya, entre otros conceptos, dos llamados a tener enorme trascendencia
en la comprensifn del proceso histdrico mexicano de las prdximas décadas:
libertad y orden. Ademds, cabe recordar que, entre otros, integraba la comisién
que prepard la mencionada ley del 2 de diciembre, el doctor Gabino Barreda
"yverdadero arquitecto de la nueva mentalidad" e introductor del positivismo,

Vale decir, otros tiempos se avecinaban.
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Y la contradiccidn que pronto se advertird serd sdlo paraddjicea en aparienciag
el liberalismo triunfante se negard a si mismo. Y quizds resida aqui el drama
filtimo de este liberalismo carente de respaldo efectivo por la inexistencia de
sectores sociales con capacidad autdénoma de accidn. Lo que torma comprensible
que algunos grupos, en apariencia a &€l vinculados, planteen la necesidad de un
nuevo 'modelo' de sociedad. Y esto, como lo sefiala Jesfis Reyes Heroles, "se
realiza / mediante / la subversidén mas efectiva: el cambio de los hechos, de las
pricticas, sin negar expresamente los principios" 6/.

Caracteres bien opuestos al espiritu de la experiencia juarista que acabamos
de ver posee el conocido '"Decreto sobre instruccidn pGblica, gratuita y obligatoria",
firmado el 27 de junio de 1870 por Antonio Guzmén Blanco - a quien R. A. Rondén
Mirquez llamd certeramente "el autdcrata civilizador™ - y considerado un
verdadero hito en la historia de la legislacidn educativa de Venezuela, aunque
mucho més reducido ser&a su significado si nos remitiésemos a su realidad
arriba no alcanzé a arraigar en forma perdurable dadas las cond1ci555§-aé vida
de la poblacidn. En suma, lo dicho le resta la trascendencia que suele gquerer
atribuirsele; peroc importa porgque vuelve a plantear aqui el problema, ya
sefialado al comienzo de dste trabajo, de la asincronia entre legislacidn y
realidad, y, por supuesto, el de las contradicciones internas de los'modelos'. Y
precisamente son estas las razones que justifican la atencidn que suele
dispensdrsele.

Veamos, para comenzar, los cuatro considerandos del mencionade decreto:
"1° - Que todos los asociados tienen derecho a participar de los transcendetales
beneficios de la instruccidn. 2° - Que ella es necesaria en las Repfiblicas para
asegurar el ejercicio de los derechos y el cumplimiento de los deberes del
ciudadano. 3% - Que la instruccién debe ser universal en atencidn a que es la
base de todo conocimiento ulterior y de toda perfeccidn moral; y 4° - Que por la
Constitucidn Federal el Poder Piblico debe establecer gratuitamente la educacidn
primaria"™ 7/,

El primerc de los articulos del titulo I estatuye: "La instruccidn plblica
en Venezuela es de dos especies: obligatoria o necesaria, y libre o voluntaria";
el segundo amplia estos conceptos cuando puntualiza: "La instruccifn cbligatoria

es aquella que la Ley exige a todos los venezolanos de ambos sexos, ¥ que los
Poderes Plblicos estdn en el deber de dar gratuita y preferentemente ...". El
tercero, por su parte, especifica: "La instruccidn libre abarca todos los demds
concocimientos que los venezolanos gquieran adquirir en los distintos ramos del
saber humano, Esta especie ser@ ofrecida gratuitamente por los Poderes Plblicos
en la extensidn que sea posible". En articulos sucesivos se definen qué
entenderse por instruccidn primaria, caracteres de la obligatoriedad, deberes de.
la Nacidn, de los Estados y Municipios, etc.

El titulo II, el mis extenso ya gque lo integran 65 articulos, reglamenta la
organizacidn, las atribuciones tanto de la Direccidn Nacional de Instruccidn
Primaria comc las de las Juntas Superiores, Departamentales, Parroquiales,
Vecinales y las Sociedades Populares Cooperadoras que por el mismo se crean.
Tambi&n se mencionan alli expresamenie escuelas fijas y ambulantes, estas Gltimas
para los caserios y los campos (art. 20)}; para adultos, las que a su vez podrdn
ser nocturnas o dominicales (art. 21); en los cuarteles y fortalezas {art. 22);

- 134 -



sin omitir aspectos por entonces muy desatendidos tanto en Europa como el Nuevo
Mundo, asi la jubilacién de los docentes, que aqui se establece luego de guince
afios de servicic consccocivs {art. 23). Del mayvor interds son también los
extensos preceptos conducentes a establecer las rentas de la instruccidn primaria.

Desde el punto de vistas legislativo, insistimos, importa muche este decreto,
que en rigor reglamenta las dispesiciones “sobre libertad de ensefianza
establecidas ern la Comstitucidn de 1864 y cue al hacerlo avanza mucho mds alld
en el espiritu que informa a ésta. Si por un lado coloca, categdricamente, el
centro de gravedad de la politica educativa en la primaria; por otro la establece
como piblica, gratuita v obligatoria; y por si ello fuese poco resalta el papel
del Estado, despreocupado antes de &sta su funcidn aun desde el punto de vista
legal ~ yv dejamos de lado la ambigledad del concepto de libertad de ensefianza, que
tanto aqui, como en otras partes, tanto contribuyd a enturbiar el entendimiento
del problema - ya que la educacidn primaria era hast a entonces competencia de
los Estados y municipies; #&stos Organos, abrumados como estaban por ''sus escasas
rentas y pesadas cargas” poco y nada habian podido realizar en las condiciones
sociopoliticas y econdmicas imperantes; de esta manera, pues, el Estado nacional
se presenta como ppotagonista activo vy cuya labor por tanto no se juzga
subsidiaria sino principal.

TambiZn advertimos en el trasfondo del mencionado Decreto, entre otros rasgos
que merecen sefialarse v son habitualmente desatendidos en casi todos los estudios de
caracter nacionzl, el relacicnzdo con las influencias, que no se limitan por
cierto a solo las europeas y norteamericanas. En el casc que estamos analizando
aparece suficientemente documentada la ejercida por Domingo F. Sarmientc sobre
Santiago Tervero Atienza, Secretario de la Direccidn General y sobre Martin J.
Sanavria, Ministrc de Fomente dentro de cuya jurisdiccidn estaba agquella. Hay,
en este sentido, un interesante y revelador intercambio epistolar como tambiZn
aparece un pedido de textos y la respuesta de Sarmiento 8/.

Es indudable que la inestabilidad cuando no la anarquia y el despotismo de
todo signo constituyeron notas caracteristicas de las dilatadas vicisitudes de
la historia de Venezuela posteriores al desmembramiento de la Gran Colombia;
sus consecusncias fueron las previsibles: una economia desarticulada, una
sociedad conmovida, con institucicnes desquiciadas y una educacidn descuidada.
De todos modos, en medio de ese ¢lima de incertidumbre, fueron difundiZndose
algunas ideas - de filiacidn iluminista - y que algunos hombres, tanto del
grupo 'liberal’ como del fconservador', comprendieron y de ellas se apropiaron.
Sus huellas fueron impregnandc todo el sistema legal a partir de la Constitucidn
de 1830, que comprometia, por ejemplo, a "promover por layes la educacidn pliblica
en las Universidades y Colegios; el progresc de las ciencias y las artes y los
establecimientos de utilidad general y conceder por tiempo limitado privilegios
exclusivos para su estimulo y fomento™ 9/; aunque como puede percibirse de
aqui no surge que se le atribuya decisiva priopidad a la ensefianza primaria o
popular, ni se adjudica tampoco al Estado un papel preciso en la materia. Esta
Constitucién entregaba a los gobiernos departamentales la responsabilidad de
establecer v manejar las escuelas, con gran satisfaccidn de 'liberales
federalistas’ como Antonio Leocadio Guzmin 10/. Otro tanto pedria manifestarse
de ciertas constituciones posterioves, aunque guizids habria que sefialar como
excepcifn algunas otras iniciativas, asi el C8digo de Instruccidn debido a Jos&
Maria Vargas ya mencionado en el capitulo znterior, u otros intentos que aparecen
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en algunas leyes de carécter estadual, como los decretos del Estado Soberano
de Guayana del 21 de octubre de 1861 y del 20 de noviembre de 1865,
significativamente preccupado este (ltimo por "promover y proteger el adelanto
y la perfeccidn de las artes mecanicas, causa eficiente de la prosperidad y
riqueza de los pueblos', y al que habria que afiadir un tercerc del 6 de
diciembre de 1869 11/.

Ahora bien, con una poblacidén predominantemente rural y la urbana
notablemente empcbrecida, la falta de recursos convertia en la practica en
irrealizables los generosos enunciados del Decreto del "Ilustre Americano", uno
de los muchos titulos que gustd atesorar Guzmdn Blanco con sordidez en momento
algunc amortiguada por el sentido del ridiculoc. El problema era muchc mis
serio que forzar la asistencia de los alumnos alegando que aunque no hubiese
edificios escolares la ensefianza igual podia impartirse al pie de un arbol, o
peor alin, como lo recuerda Augusto Mijares, manifestar enfaticamente que "los
muchachos vayan a la escuela aunque sucitos ¢ desnuditos, como se hallen" 12/.
El caracter utdpico o irrealizable del proyecto que muchos de sus criticos le
achacan, no deriva de la falta de coherencia sino que la radical inadecuacidn
del mismo tdrnase evidente puesto que "la ley que imponia la educacidn estaba
divorciada de la realidad social y econdmica de Venezuela™ 13/ y por lo tanto
era disfuncional con referencia a sus requerimientos y posibilidades. Dicho
sea esto sin dejar de reconocer que durante los primeros afios de su vigencia
logrd resultados considerables, tanto mds espectaculares cuanto que poco y nada
existia cuando comenzd a aplicarse. De todos modos, el generoso - y por
momentos retdrico - impulsc inicial extinguidse al cabo de pocos afios. En
Gltima instancia, dentro del ‘modelo' de sociedad implicitamente aplicado por
el gobiernc de A. Guzmin Blanco la educacidn no era esencial, era adjetiva;
hubiese adquirido verdadero sentido si estos esfuerzos se hubiesen visto
acompafiados por otros que apuntasen a democratizar, efectivamente,las restantes
dimensiones de la sociedad. Expresado en términos m3s modernos, diriamos que
adem3s de imponer -inescrupulosamente- el orden perseguia como objetivo bdsico
la modernizacidén de Venezuela (que es algo bien distinto del cambio, como
llevamos chservado)}, lo que explica la multiplicidad de iniciativas, cuya ndmina
(censos, caminos, ferrocarriles, legislacién en materia civil, penal, mercantil
y militar, organizacidn administrativa del aparatc estatal, unificaci®dn monetaria,
etc.) 14/ por momentos puede conducir a la tergiversacidn del juicio histdrico.

Aunque no referido al nivel primario o popular sino al superior, un episodio
que recuerda J. L. Salcedo-Bastardo define cabalmente la honestidad de los
procedimientos a2 los cuales sclia recurrir Guzmin Blanco. Por decreto del 16 de
noviembre de 1880 se declaraba a la Universidad libre ¢ independiente, se la
organiza de tal wmanera que pueda alcanzar rdpidamente su autonomia y autarquia
Mis aun, se le insta a dar a la medida "inmediatamente cumplimiento,
considerandola como una de las mis importantes y trascendentales reformas de
esta época de regeneracidn y progreso'. Pues bien, como los resultados de las
elecciones de los claustros no fueron satisfactorios para el jefe del Estado, con’
fecha 7 de diciembre Guzmin Blanco sanciona este otro: “Articule 1° Derogo en
todas sus partes el Decreto de fecha 16 de noviembre de este afio que declara
independiente la Universidad Cantral de Venezuela" 15/. Pero la burla no
termina alli; otro decreto, del 11 de junio de 1883 esta vez, ordena la
liquidacidn en pblica subasta de todos los bienes de la Universidad; una de
cuyas mis valiosas propiedades pasa a manos del Presidente por un precio vil,
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Luggq pr ecto ,una excmpCLon.

Lok NPT 3 ¢

14 mlllgncs de }anltanics, CON UNZE; tasa de escolarﬂdad Drlmarla calculada en. - s
214 alumnps por cada 10 000 habitantes; secundaria’ ds 7 y superior de 1‘69 es
decir gbio un 2% concurrjg a establecimientos educatives de algln nivel; <ia-

pesar de la ex1gﬂ1dqdpaa las cifras ellas reflejan ya un sensible -incremento

con respecto a las registradas veinte afios antes: en 1869 asistla apenas el

1,2% de la poblaci®n 16/. De todas maneras estos indicadores revelan una -
sitvacidn. desventajosa aun ccmparada con dates contemporaneos de otrds. paises
latinocamericancs. ¢Qué habia ocurrido? ¢Por quéd el rezago? El problema, del
maycr interés si se reflexiona unzinstante sobre el mismo, ofrece numerosos
flancos,.pero aqul solo intentaremos rastrear los indicios que permitan conjeturar
qué razones condujeron a esta situacidn, detenidndonos en especial en la

educacidn popular y, apenas subsidiariamente en los demis niveles, esto fltimo al
efecto de illuminar los contrastes. Y como ocurre cuande nos enfrentamos ante
tantas:otras situaciones, es probable que s8lo la perspectiva histdrica-pueda
ofrecernog 1nd1caclones itiles sobre la marcha del proceso. Retrocedamos, pues,
en el tlempo._ = 51.

del desenvolvmlento educativo del Brasn el lapso entre la expulsién de los
jesuitas -(1759) y el traslado de la Corte portuguesa al Nuevo Mundo (1808)-se
caracteriza.por la decadencia y la desorganizacidn del sistema educative, el que
antes parecia satisfactorio para los modestos requerimientos de una minoria -
blanca en. ung sociedad decididamente agraria y esclavdcrata. Las modificaciones
que en el mismo introduce Juan VI no parecen derivarse por ciertc de un nuevo
modelo o proyecte alternativo sino ms bien de una preocupacién por lograr una
pronta respuesta a las necesidades inmediatas advertidas; pero asimismo de la :
franca-influencia de las ideas y realizaciones inspiradas en experiencias ajenas,.
tal el;caso de Francia, donde Ylas escuelas técnicas, viejas ¢ nuevas, ‘hablan
acentuade su predominio a medida que declinaba la influencia de la universidad

v la 1deolog1a de la Revolucidn Francesa propagaba por doquier un preconcepto
ant;unlver81uarlo_.,. todo conocimiento no utilitario ... parecia sospechoso" 17/

; Bste intento de-modernlzacmna condenado al fracaso como en’ segulda se verd,
poce.y .- nada ‘hize por’la educacién popular, problema alejado del foco de las
preegupaciones de aquel momento, y en cambio si tratd de estimular la creacidn
de gscuelas especiales para satisfacer.lgs reclamos derivados de ig nueva
81tuac10n consecuencia del traslado de la Corte: ingenieros y mé&dices, tanto
mllltares como civiles, etc,, lo que de todos modos significa-und ruptura con
referencia a los ideales literarios de una .cultura ornamental y adjetiva, como Seha
destacado en el capitule correspondiente al pericdo colonial, pero a su vez las
innovaciones quedaron confinadas a Bahia y Rio de Janeiro pues no pudieron
propagarse por razones obvias; ademds, en ellas pueden encontrarse los
antecedentes de alpgunas instituciones posteriores.

Proclamada la 1ndependenc1a (Grlto de Ipiranga, 7 de setiembre de 1822) y
pocos dias despuéscorcnado elEmperador (12 de cctubre) en un clima politico de
fuerte predominio liberal, se convoca la- Constituyente reunida al afio siguiente,
y durante cuyas sesicnes se manifiestan por vez primera en el Brasil las
inquietudes en favor de la educacidn popular; este espiritu caracterizd las
reivindicaciones de una reducida &lite integrada por letrados, clérigos y
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docetores ~de inspiracidn ilustrada y liberal- quienes consideraban la iniciativa
como elemento casi decisivo para su por entonces utdpica concepcidn del sufragio
universal, procedimiento con el cual se pretendia legitimar el régimen, Ahora
bien, esa tendencia presente durante las sesicnes de la Constituyente se expresa
en la ley del 20 de octubre de 1823, "que abolia los privilegios estatales en
materia de instruccidn", imponiendo de este modo el irrestricte principio de la
libertad de ensefianza. El articulo 179, inciso XXXII de la Constitucidn
sancionada el 11 de diciembre de 1823 por el Emperador (quien antes habia
disuelto la Asamblea ¥y redactado la nueva Carta magna asescorado por una Junta

de notables por €1 mismc designada) aseguraba "la instruceidén primaria, gratuita
para todos los ciudadancs™. A todas luces es &ste un notable antecedente de la
educacibn popular que aqui nos preccupa, pero debemos reparar que ella se
aseguraba para todos los ciudadanos, esto es, que implicitamente excluiz de
entrada a quienes no lo fuesen, como era el caso de los esclavos e indigenas
marginddos; pero ademds aparece ctra ccontradiccidn que csagazmente destaca

J. R, Moreira: "la gratuidad no podia ser compatible con la libertad de
iniciativa privada, forzosamente remunerada™ 18/. La historia de la legislaci®n
educativa registra postericrmente la ley del 15 de octubre de 1827 que ordena,
ya desde su articulo 1° la creacidn de escuelas en todas las ciudades, villas y
aldeas y en el articulo 11° escuelas femeninas en las ciudades y villas més
pobladas. Estas iniciativas e inquietudes "en verdad solo expresan la dimensidn
educativa de las formulaciones liberales predominantes durante ese periodo ...

y solo pueden esclarecerse por el andlisis de los significados y de las
limitacicones del liberalismo en sus origenes y durante su florecimiento en el
Brasil" 19/. La estructura socicecondmica, que nada se hacia por modlflcar,
explica el fracaso de estos elevados propdsitos declamados, dicho sea esto sin
desconocer tampoco que el gobierno evidencid una total falta de capacidad para
corganizar el sistema educativo en su primer nivel, y debilitd los restantes al
sustituir la concepcidn unitaria y universalista por criterios estrechamente
profesionales y utilitarics. ¥l movimiento politico que socavd el poder y llevd
a la abdicacidn de Pedro I (7 de abril de 1831) era de tintes liberales; vy si
bien las tendencias generales existentes eran centralistas y unitarias, &stas
entrarcn en abierta contradiceidn con las descentralizadoras impuestas al sistema
educativo, el que de este modo se vio sensiblemente desfavorecido al perder
organicidad y dados los limitados recursos que disponian los Estados. Asi pues,
el Acta Adicicnal de 1834 dio 2l golpe de gracia al consagrar la tendencia que,
probablemente en contra de lo previsto por sus mismos partidarios, perjudicd la
nacionalizacidn y la unificacidn del sistema, y la del pais en otra instancia,
pues delegaba la responsabilidad de la educacidn en el primer y segundo niveles
a los Estados provinciales, reservande el superior al Estado Nacional. En este
sentido son por demés elocuentes los informes que recoge Primitivo Moacyr en su

g e e e e

inaugurada por D. Pedro I, v la fragmentacidn de la ensefianza consagrada por el
Acta Adicional, van a marcar profundamente, a través de mis de un siglo las
caracteristicas de nuestra educacién institucionalizada y hardn malograr todas
las tentativas por modificar el curso de su evolucidn" 20/. Predominé a lo
largo de los afios el fetichismo legal por sobre los reclamos de la realidad y
se desoyeron las voces de quienes sostenian que la Nacifn podia concurrir en
auxilio de los Estados, sin menoscabar por ello la autonomia de estos Gltimos.
Quedaba, pues, sancionada en el plano legal y consagrada en la realidad, la
desarticulacidn del todavia muy débil sistema educativo primario y secundario,
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situacién que en cierto sentido expresaba el caracter discontinuo de la
estructura social, las discordancias de intereses y de ideas, asociadas por
supuesto a las profundas diferencias sociales y culturales que se advertian
entre las distintas regiones cocmo asi entre las diversas clases sociales 21/.

La creacitn del célebre Colegio Pedro II (1837) cuya importancia ciertos
historiadores de la educacibén scbreestiman, en rigor nc era otra cosa que un
establecimiento secundario que gozaba de algunos privilegios, pero de todas
maneras por su nivel en medo, algunc puede ser consideradc de ensefianza superior;
tenia -y en esto coinciden los estudiosos provistos de espiritu critico con
agquellos que suplen su ausencia con adjetivaeidn ditirambica- una impronta
aristocratizante, que expresabz a su modo y con las limitaciones consiguientes;
ademis era su prop&sito formar una 8lite, lo que se advierte tanto en sus
objetivos como en su reclutamiento; en ambos perdura la influencia de la
estructura social. Entre los factores que deben tomarse en consideracidn para
explicar esta aparente anomalia de una institucién capaz de mantener su
caracter a pesar de los grandes cambios que ocurrian a su alrededor, debe
recordarse el tré@nsito pacifico de la Colonia a la Nacién; la modalidad que
adoptd este paso, es decir la falta de participacidn politica de los sectores
populares, facilitd la perduracidn de los ideales de la estructura patriarcal y
esclavierata pretérita, sin aquellas fracturas que desencadenaron las grandes
crisis en la mayor parte de los palises latinoamericanos, las que resultaron, como
se ha visto, en prolongadas guerras civiles, destructoras de hombres,bienes y
servicios. Esa infrecuente transicidn pacifica asegurd, pues, la conservacidn,
poco menos que intactos, de los ideales “antidemocrdticos, privilegiados y
autoritarios". Para completar el cuadro habria que recordar siquiera el papel
subordinado de la mujer en este modelo de sociedad, y decir algo sobre los
centenidos de la ensefianza que insistiz sobre aspectos literarios m3s que
intelectuales, en franco detrimento de las dimensiones realmente formativas y
nada digamos de las actividades prdcticas, manuales o aplicadas. De acuerdo a
su singular cddigo de valores se deshonrd el trabajo y se ennoblecieron en cambio
el ocic y el parasitismc, porque, en filtima instancia, "scmeterse a una regla
cualquiera, era cosa de esclavos” 22/, Se mantenian las aspiraciones de una
sociedad asentada sobre el latifundioc y la esclavitud, estc es sobre la
explotacidn despiadada del hombre y de la tierra 23/.

La Corte y su régimen manifestaban su estima por el letrado, el bachiller
o el doctor, y eran, por tanto, con los profesicnales "los principales
consumidores de las &lites intelectuales forjadas en las escuelas superiores
del pais” 24/. De este modo el sistema se perpetuaba y contribuia por tanto
al incremento de la distancia ya abismal existente entre los diferentes grupos
sociales. Para mejor evaluar la situacidn piénsese solamente que, alin dejando
de lado negros e indigenas, apenas concurifia a las aulas una décima parte de la
poblacidn en edad escolar.

Y si por un memento detenemes la mirada en los establecimientos de segundo
¥ tercer niveles -'viveros aristocratizantes" fueron llamados empleando una
expresifn feliz- advertiremos que su funcidn era bastante mds importante que la
de formar los poco numerosos profesionales que el régimen requeria, una vez
cubiertas las necesidades iniciales y urgentes, pues actuaban "como
seleccionadores, como agencia de seleccidn y distribucién', favoreciendo de este
mode la escasa circulacidn vertical 25/. E1 distanciamiento entre la realidad y
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la retdrica de los planes y proyectos se agudizaba. Tambifn algunos resultados
secundarios fueron, en cierta forma, paraddjicos. Como sdlo tenian asegurado el
ingreso a los institutos de educacidn superior los graduados del Colegic Pedro II,
los salidos de los colegios estatales debian someterse a rigurosos examenes de ingreso,
que actuaban como filtros: esta circunstancia dio origen a la multiplicacidn

de 1los establecimientos propedéuticos, de caracter privado, quienes para

asegurar los niveles exipidos que los establecimientos oficiales no aseguraban,
introdujeron métodos pedagdgicos mas moderncs, contratarcn docentes extranjeros,
y se anticiparon incorporandc las ciencias naturales al curriculum y suprimiendo
los castigos corporales. En suma fueron los sectores privados quienes se
adelantaron en suplir las graves deficiencias del sistema y del retraso gue lo
agobiaba, falto como estaba de iniciativas y ayuno de toda inquietud por encarar
experiencias pedagégicas. Esta situacidn favorecid evidentemente la paulatina
‘privatizacidén' de la enseflanza media, con sus consiguientes efectos discrimina-
toriocs gque conspiraban contra una eventual ‘democratizacitn’® de la clase dirigente.

Con respecto a las manifestaciones de cultura superior digamos rapidamente
que Pedro II estimulé con infrecuente constancia y fervor academias, institutos,
ete., convirtiéndose asi en un verdadero mecenas de las letras, las ciencias y
las artes, pero para ccmpletar el perfil del monarca, también con harta
frecuencia idealizado, digamos con F. de Azevedo, que sin negarle aquellos
méritos y preocupaciones que lo enaltecen como individuo, "era muy poco para
sus respensabilidades de jefe de Estade™ 26/. De todos modos el caracter
inorginico cuandc no arbitraric de estas creaciones, sus manifiestos desniveles
y la desvinculacidn entre los establecimientos, sus diferentes objetivos y la
diversidad de sus recursos, come asi la improvisacidn en muchos casos, tuvieron
come resultado una seria desarticulacidn del tercer nivel, agravada sobremanera
por la ausencia de una universidad, creacidn muy posterior.

En sintesis, menguados fuercn los resultadeos de teodos leos intentos formales
por estimular y favorecer la educacidn popular, nc scle incompatible con la
perduracidn de una estructura ‘colonial y dependienta', y dificultada por la
enorme extensidn del pais cuya gecgrafia seguia sin abarcarse en su totalidad,
que conservaba vastas "Yzonas de silencio’ -zonas culturales sin resonancia ni
vibracidn''- sinc tambiZn por la falta de edificios apropiados, docentes
calificados, 27/ textos, etc.; mas sobre todo, por la ausencia de grupos
sociales capaces de auspiciar un modelo de desarrollo que otorgase sentido y
fuese funcional con las politicas educativas hasta entonces inconsistentes.
Por esc las condiciones efectivas para su logro solo comenzarin a darse con
posterioridad a la abolicidn de 1la esclavitud (Yley &urea" del 13 de mayo de
1888), la proclamacién de la Repiblica y, por supuesto, las profundas
modificaciones registradas en la economia, en la estructura ocupacional, de
donde derivarian otras necesidades educativas.

Domingo Faustino Sarmiento, uno de los mayores paladines de la educacidn .
popular, cuya labor se realiza en el extremo sur del Continente,ofrecemuchas facetas
dignas de consideracidn, algunas de las cuales se tratara de analizar, siquiera
someramente.

Hace casi ciento treinta afies, el 12 de julio de 1853, el gobierno de Chile
1lamd a concurso para premiar los mejores trabajos que respondiesen a las
siguientes preccupacicnes e Interrsogantes: "1% Influencia de la instrucecidn
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primaria en las costumbres, en la moral pfiblica, en la industria y en el
desarrollc general de la prepiedad nacional; 2° Organizacidn que conviene darle,
atendidas las circunstancias del pais ...", etc. Los ensayos entonces premiados
fueron, como es sabido, el primerc de Miguel Luis y Gregoric Victor Amunategui 28/
y segunde el de Dominge Faustine Sarmiento 29/ (se dejan de lado los restantes
estudios galardonados por estar fuera de lugar aqui su andlisis). En ambos se
advicrte una concepcidn del mundo coherente y un modelo de desarrollo implicito;
un' optimismo cabal y una notable capacidad de iniciativa tanto desde el &ngulo

de la politica educativa como de la pedagogia. Se considera, en los dos, la
cbligatoriedad y gratuidad de la ensefianza; la inutilidad de los certificades de
'moralidad y capacidad'; la crganizacidn de escuelas permanentes, temporales

v ambulantes, escuelas para adultos, escuelas normales, etc. Por su parte, el de
Sarmiento, en especial, es un notable anticipe de los actuales estudios de
desarrollo y educacidn, donde no faltan por cierto las variables demogréficas,
econdmicas y ocupacionales, etc.

Las ideas educativas de Sarmiento, en su intento por imponerlas en su pais,
estaban indisolublemente ligadas a una concepcidnque las integraba con una
pclitica inmigratoria y colonizadora; o expresado con otros términos,
propiciaba el pasaje de una Argentina ganadera a otra agropecuaria; uno de los
elementos esenciales para lograr esa transformacidn, tal como se la acaba de
enunciar, era la educacidn que, por entcnces y a nivel primario, permitiria la
formacidn de hombres que pudieran ser productores y, simult@neamente, participes
de ese proceso de cambic. Tenia por tanto la educacidn una funeidn tanto politica
como econdmica y social. lLa difusidn de las primeras letras posibilitaria el
acceso a la lectura, y por ende, al conoccimiento de las ‘cartillas' a través de
las cuzles se difundirian las conguistas, asombrosas para la época, de la
Revolucidn Agricola e Industrial que commovia a Estados Unidos y Europa
Occidental 30/, Ahora bien, la preocupacidn por el nivel primario era
correcta, pues educacidn elemental y educacidn popular pedian considerarse por
entonces poco menos que equivalentes. Desde luege que la efectiva alfabetizacibn
siguid un ritmo mencs intenso del previsto (es el supuesto fracaso que le
reprocharon sus criticos mis severos). Pero ello quizids admita otra explicacidn:
al no alcanzar la propiedad de la tierra (que estaba en manos de un sector
reducido aduefiado de pran parte de la pampa himeda y gque paulatinamente se iria
aprcpiando de sus ampliaciones sucesivas como resultado de la llamada 'conquista
del desierto', concentracifn de la propiedad explicable sobre todo por el franco
éxito de la economia peduaria exportadora y que, por entonces exclula al
agricultor),31/al impedirsele también el usufructo de los derechos de ciudadania
y el ejercicio efectivo del sufragio, el factor educativo no desempefia en este
plan el cardcter de una variable cambiadora tal como se desprendia del 'modelo’

sarmientinc inicial, sino que pasa a ser una variable modernizadora. Pero de todos
modos, y hechas las salvedades del caso, jugd un papel fundamental ingpirando una
ley de educacién nacionalizadora de la inmigracidén e integradora del pais. Asi
pues, su funcidn democratizadora y unificadora tuve  sobresaliente importancia
durante casi un siglo. Mas alin, su influjo sobre la legislacidn escolar
latinoamericana es indudabls. Gran parte de la reciente biblicgrafia histdrica,
quizds por excesos de econcmicismo, desconoce o subestima su trascendencia en tal

sentido.

Para un pais ganaderoc comc era entonces la Argentina, con escasa densidad
de poblacidn, los requerimientos en materia ocupacional, como es ldgico, tambign
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eran sumamente reducidos. La generacifp, 1llamémosla szrmientina por darle un
nombre gbarcador, que postula 1z wodificacidn de esa estructura ganadera para
alcanzar wnu etapa surarior agropecuaria, =s la que predica la educacidn popular,
que en zquel auneato sc define comn equivelente a primaria. Y no se requiere
demasiada perspiCEﬂiﬂ pars comprander gque detris de ese proyecto estd la
incorporacidn del pafe al mercadu internacional - ¢on todas las ventajas y los
riesgos congiguientas -~ procesc que pudo verse favorecido por la asimilacidn de
ia Revolneidn Agnicola e Industrial a nuestro medio, y por la consiguiente
medificacidn de 1a estruelura social del pafs con la aparicidn o fortalecimiento
de nuevos secilres. cua corrobororio basta pecurrir a ftestimonios tan
significativos v elamentales como son las carvillss que se hace traducir y luego
publicari Appletcn eu Korte Andvica, los manuales d= fisica para hijos de
artesanog 32/ . etc. Para ese objetivo 31 era satisfactorio establecer el centro
de gravedad cel sistema en la ensecfianzz primaria. Y la argumentacidn podria
volverse del revés y preguntarmcs équd habria ocurrido en la Argentina, y en los
restantes paises gqua estaban en su wisme situacidn y sufrieron la influencia
garmientina en materia educativa, si las ideas del autor de Facundo, y los
supuestos econdmicos, poiiticos v sociales que las informan, se hubieran
concretado?. Porgure la edecacifn, recuBrdese, era concebida no como una
variable indepandiente, sino como una variable interviniente, integrada con otras
¥ que constitulia un verdadsro 'wodaio de desarrollo’. Y llevando mas lejos este
wazonamiento, caburiz Interrogarse acerca de cudl era ia alternativa en materia

de politica educacional que, fireunte a ece programa, podian presentar los grupos
identificades cen un pais desierte, con una monoproduccidn cuyo mercado mayor
eran las sociedades esclavistas.

Torcuato 5. NI Tella ha intentado rastrear en las posiciones encontradas
que cres advertir entre el pensamicnto de J.B. Albewrdi vy el de D.F. Sarmiento,
las "raices de la conticversia educacional argentina', las que intenta explicar
en gran parte por la aiforente extraccidn social de J.B. Alberdi ("... de clase
acomodada. conservador, abogado con una 351ida posicidn econdmica en el foro, vy
exiteoso en las reuniones sccialez, comprenziveo, moderado ...") y la de
D.F. Sarmiento ("... de clase media empobrzcida, que nunca pasd de la escuela.
primaria, dependiends para vivie de ics empleos en diarlos, ministerios, _
amargado v solitzrio exiremista, 1ntﬁan81gen+a ca's) 33/. Sin desconocer algunas
ohservaciones agudas, v por momentos originales, que aparecen en el trabajo,
esta interpretacidn psicolegista de Di Tella no parece demnasiado convincente,
sobre todo si ze toman en consideracidn las centradicciones que, como se ha
sefialado precisamente al comienzo, puaden advertirse en las ideas del autor de
§§§es, 1o que en cisrto modo, irvalidaria esa argumentacidn, y esto sin entrar
en iﬁpugnac1onas mé&s decisivac. Quizfs fuese una via mAs adecuada pensar en los
'modelos de desarrolilo' implicitos que pueden hallarse en cada uno de ellos, lo
que tampcco podria hacerse ciertamente Tuera del tiempo. Sin pretender
encontrar una férmula explicativa simplista, paveceria més satisfactorio, por lo
mencs como primerz aproximacifn, sefialar que 21 ‘modelo' sarmientino fue de
inspiracidn norteamericana, asto es, con crecimiento predominantemente hacia
adentro; y en carbic el de Alberdi, que con los afios fue haciéndose cada vez
mis europeo, vale decir, con =igno opuesto: crecimiento hacia afuera, con tode
io que esto significa. Pero no parecc ser éste el momento de insistir en el
andlisis comparativo del pensamiento de dos hombres que dedicaron tantos
desvelos 2 la comprensidn y bisqueda de solucicnes para los problemas que
planteazba el desarrolle durante la segunda mitad del siglo XIX,
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Sarmiento, deslumbrado por las ideas de Horace Mann 34/ y fascinado por
los métodos de expansiZn de la frontera en Estados Unidos, se convencid pronto
de la posibilidad de colonizar y, como consecuencia, constituir una clase
media de pequefios agricultores. Pero la estructura ganadera del pais lo
impidid; las razones del fracaso de dicho plan de colonizacidn deben
rastrearse, como ya se ha dicho y reiteramos, en esa misma estructura ganaders
del pais, y en la estructura de poder que la expresaba, factores que impidieron
el asentamiento de los agricultores. El desarrollo agricola, posteriormente,
se verd posibilitacde cuando el ferrocarril permita internarse tierra adentro y
asentarse en nuevas areas de la pampa hitmeda. Pero entretanto équé pasa con la
educacidn?. La educacidn constituia parte de un plan, de una concepcidn
integrada con otros dos elementos: la inmigracidn y la colonizacidn;
desvirtuados estos dos Gltimos la educacidn quedaba como una variable poco menos
que independiente.

Es justicia reconocer que, pese a todos los obsticulos y retardes, o al
incumplimiento de muchos de sus propdésitos y objetivos, la ley 1420,
evidentemente inspirada en el ideario del autor de Facundo, tuvo efectos
habitantes no podian alcanzar a través de la propiedad, cuyo acceso les fue
dificultado tanto a loz inmigrantes como a los grupos criollos marginados, y
porque tampoco la pudieron obtener a través del derecho de votar 35/. Por un
lado no s6lo se advierte la inexnistencia de una voluntad oficial de favorecer el
acceso a la tierra sino que se entorpecid de mil maneras la colonizacidn,
impidiendo el asentamiento permanenete de criollos, indios e inmigrantes, y
despuds, en el plano de la participacidn politica, se aplicd el fraude. En
suma, la educacidn primaria tal cual estaba concebida, jugd por tantoc un papel
ampliamente constructive, y sus efectos se proyectaron durante largos
deceniocs.

En visperas de la Exposicifn Continental de la Industria, y por sugestidn
del mismo Sarmiento, se cenvoed un Congreso Pedagbgico Intermacional Americano,
el que se reunid durante los muses de abril y mayo de 1882, con un amplio
temario:

"1¢ Estado de la educacidén comin en la Repfiblica y causas que obstan a
su desarrollo, independientemente de la extensidn del territorio y de la
densidad de la poblacidn.

2°  Medios précticos y eficaces de remover las causas retardatrices,
impulsando el progreso de la educacién.

3° Accidn e influencia de los poderes plblicos en su desenvolvimiento y
rol ‘que en la educacidn les corresponde con arregle a la Constitucidn.

4¢  Estudio de la legislacidn vigente en materia de educacidn comln, ¥y
su reforma®,

al que se afiadirian otros temas: '"De los sistemas rentisticos escolares més
convenientes para la Nacidn y las provincias. De la reglamentacidn del
ejercicio del derecho de ensefiar, y de la formacibn y mejoramiento de los
maestros. &Cudl seria el medio mds eficaz para difundir la educacidn comln en
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las campafias?. &Cudl serfa el meicr programa nara nuestras escuelas comunes?.
{Cudl seria el wejor sistema de educacidn, atenta nuestra aptitud intelectual

v las institucicnes que neos rigen?, Hedics eficaces de hacer cumplir a los
padres o tutores la obligacidn de educar a sus hijos o pupileos". Esta ndmina
no agota, ni mucho weros, los problemas abordados.

Constituyd el Conpreso Pedagdgico wn notable acontecimiento, en el que
participaron eminen”es personalidades nacicnales y extranjeras; sus levantados
debates permitieron ofrecer uva valiose diagndstico de la situacidn, exponer
doctrinas, nitodos, y, sobre todo, proponer scluciones. Muchas de aquellas
ideas se incorporarcn a la ya citeda ley 1420, Excede al propdsito de este
trabajo estudiar con detenimiento sus ilustrativas discusiones 36/.

Del espiritu de loes debates y concluziones de este Congreso como asi de
las apasionadas polémicas que registra el periodismo de la época 37/, pero
sobre todo de la legislaciéu positiva vesultante, puede afirmarse que, para
aquellos hombres, la educacidn primaria a la sazdén equivalente, se insiste, a
popular, ravecia suficiente para formar la mano de obra que requeria esa
transformacifn, y satisfzactoria para su funcidn 'civilizadora', con todas las
implicaciones peliticas que el concepte trae apavejadas.

Para losz niveles superioras bastaba una &lite dirigente, una minoria que
no sdlo no pensaba trabajar sino que tampoco tenia demasiada vocacidn por el
trabajo; pero tardbi&n aqui la historia jugd una mala pasada a estos grupos,
puess la temprana formacidn de una clase media constituyd® un factor imprevisto

que modificd paulatinamente los esquemas iniciales.

Esta politica permitid uaa cobertura bastante temprana de un sector muy
importante de la poblacidn en edad escolar; es decir, se cumplid en gran
parte el propésito de universaiizar la educacidSn primaria. Y de este mode el
centro de gravedad del sistema se mantuve en la educacidn primaria
- equivocadamente asimilada mis taerde a popular -, y por otro lado se concebia
la secundairia sdlo como raso 2 la universidad, v ésta para formar la clase
dirigente y los profesionales que el desarrollo requeria 38/

Con el uruguayo José Pedro Varela culmind probablemente esa corriente de
pensamiento y de aceidn que tuve como desvelo mayor la educacidn popular,
considerada herramienta para la transformacién de la sociedad latincamericanaj
sus inadecuacicnes y rezagos ya eran conocidos y sus portavorcs nunca habian
cesado de denunciarlos.

Discipulo de Sarmiento en muchos sentidos, y como &ste admirador de lo
que se ha llamado aquil 'modelo' norteamericanc de desarrollo (es decir, de
crecimientc hacia adentro, con expansidn de la frontera agricola y consolidacidn
de un mercado interno), la ideologia de Varela, impregnada por un racionalismo
espiritualista se transferma paulatinanente hasta convertirse en un franco
positivismo, cuya influencia resultaria en adelante decisiva para toda la vida
cultural y educativa del Urupuay 39/. Su p“OdUCCién escrita conserva una
sorrrendente vigencia y constituye quizds la expresidn mds coherente de una
reflexidn honda sobre el significado de la educacidn dentro de un determinado
'modelo de desarwollo', que &1 plantea con toda lucidez luego de la severa
critica realizada al existente 40/.
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Segﬁn Ardao, en el ya citado prélogo a las Cbras pedagdgicas, integran el

e

ambas, realiza sobre la marcha su sinte51s", Y prosigue Ardac sefialando que la
gggg§g}99_2929}§§ o educaczén comin, o educacidn del pueblo, o instruccidn
Ilustracidn del siglo XVIII que se interna en el siguiente estimulado ademds
por la civilizacidn industrial y la democracia politica. "Ese movimiento
alcanzd su culminacidn institucional tanto como doctrinaria en Estados Unidos,
resumido alli en el nombre y la obra de Horacio Mann en las décadas del 30 y el
40 ... Heredera ... de los ideales de progresismo, filantropisme y
democratismo, condensades en un concepto que llega entonces, entre las
revoluciones del 30 y el 48, a su climax histdrico: el pueblo". (Ibldem)

pensamiento, de una admirable profundidad, y donde obtiene una brillante
caracterizacién de los problemas socio-econdmicos esenciales del Uruguay, que
en gran parte eran los de América Latina, Para Varela los gobiernos son la
resultante, no la causa de las condiciones en que se halla una sociedad; por eso
carece de sentido pretender ‘cambiar el estado actual de la sociedad cambiando
los gobiernos, que son efecto de ese estado, en vez de transformar las
condiciones de la sociedad para que cambien como consecuencia gobiernos"
(pég. 60 de la citada edicidn de Clasicos Uruguayos de La leglsla01on g§99}§r)
Por su parte, "los Estados Unidos realizan el milagreo, casi tnico en el mundo,
de una repiblica democrdtica que vive tranquila, libre y feliz. Sus escuelas
explican su tranquilidad, su libertad y su grandeza" (pdg. 27). Pevrsigue el
propdsito de averiguar "las causas radicales del estado en que nos encontramos',
para obtener asi elementos de juicio que le permitan opinar sobre '"los medios
de combatir los graves males que nos aquejan'. Hay, advierte, una deficiente
estructura productiva: "iTenemos millones de vacas en nuestras estancias y
necesitamos importar jamones, carne y leche conservada, manteca y quesol™

(p&g. 35). "Faltan los agricultores que conviertan a la Repliblica en el granero
del Plata, libertindonos de esa manera del tributo que pagamos a los Estados
Unidos y a Chile, cuyas harinas vamos a buscar, para recibirlas recargadas con
el flete excesivo de larguisimos viajes™ (p3g. 37). Sefiala la falta de hdbitos
industriales y la necesidad de crear una industria de transformacidén. Tenemos,
acota Varela, "una fuerza escasa, muy escasa para una nacidn independiente, y
tedavia conservamos nuestras poblaciones en la ignorancia utilizando sdlo una
parte de esa fuerza; y todavia aun, la malgastamos devoréndonos constantemente

los unos a los otros" (pidg. 43).

Mis adelante se ocupa Varela de los hdbitos de consumo y de trabajo: '"Asi
hemos ido desarrollandc en una proporcidn geométrica nuestra actividad
consumidora, por la adquisicidn de gustos, placeres y costumbres gque son posibles
a las sociedades europeas, porque las alimenta una capacidad industrial superior ...
En contacto diario con los grandes centrcs de poblacidén europeos y
norteamericancs hemos gquerido ser como ellos, y hemos copiado sus consumos
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excesivos, sus placeres opulentos, su lujo fastuoso, sin copiar a la vez los
habitcs de trabajo, la industriaz, la capacidad productora que los hace posibles
sin que sean causa de ruina'" (pdgs. 63-65). Y para no extender demasiade las
referencias quz podrian espigarse en un texto tan sustancioso quizés baste
completar las citas con algunas de sus ideas educativas vinculadas con otras
dimensiones del quehacer nacional: "La instruccidn es, pues, el Gnico de los
servicios cometidos a la administracidn plblica que no consume el capital
invertide en &1, sino que lo incorpora, bajo una nueva formz, el capital que
representan los individuos a quienes instruye" (pag. 90; este es, precisay
elocuentemente expuasto, el concepto contemporineo que ceonsidera la educacidn
como una inversidn y no como un gasto). "De tiempo atrds nuestros males hanse
atribuide por unos a los que se ha dado en llamar el caudillaje de la
Repliblica, mientras que se atribuian por otros a lo que se ha dado en llamar
también los doctores. Para los que participan de la primera opinidn, tode el
mal estd en los caudillos: no ven o no quieren ver que los caudillos son
efecto, pero no causa de un estade socizl. Para los que sostienen la segunda -
de esas ideas,; el mal estf en los principios y las doctrinas, y como hacen
sindmno’ de doctor y Lombre de principios, el mal estd en los doctores; mno ven o
no pueden ver que sin principios y doctrinas no es posible gobernar a una '
sociedad cualquiera, pero sin que de ahi resulte que todos los principios que se
proelaman sean exactos, ni gue todas las doctrinas sean verdaderas"™ (pig. 109).
El razonamiento, intenso y riguroso, llega a resaltar que "un doble esfuerzo es
necesario realizar, pues, para destruir las causas fundamentales de nuestra
crisis politica; =)l uno para destruir la ignorancia de las campafias y de las
capas inferiocres de la sociedad; el otro para destruir ¢l error que halla su
cuna en la Universidad y gque arrastra en pos de si a las clases ilustradas, que
intervienen directamente en la cosa piblica"™ (pdg. 111); ademds débese
recordar que "el error no es peculiar de la Universidad de la Repiblica sino

de todas las Universidades privilegiadas™ (pdg. 114).

La fecha de la muerte de J.P. Varela, el 24 de octubre de 1879 - habia
nacido =1 19 de mayo de 1845 - semeja un simbolo, pues parece coincidir con el
término de una &poca y el inicio de otra; el nuevo momento estaria signado por
la ‘fiebre del progreso' y las contradicciones implicitas, e ideoldgicamente
coloreado por el positivismo que pronto iria desvirtuando los principios
liberales a los que estaba emparentado. Una frase, repetida de uno a otro
extremc del Continente con ligeras variantes, "la educacidn es la locomotora. del
progreso™, vincula entre ellos tres conceptos muy caros para 1os hombres de los
Ultimos dos decenios del siglo: -educacidn, locomotora, progreso.

Este capitulo, para terminar, reguiere algunas consideraciones adicionales
sobre las ideas de Sarmiento y Varela, ademds de una explicacidn por haber
incluide en el mismo a este ltimo gquién, por su positivismo, aparentemente
deberia ser tratado en el siguiente.

La evolucidn ideoldgica del argentino, tal como lo destaca Arturo Andrés
Roig, "tuvo sus comienzos bajo la influencia del romanticismo social, que
pronto fue abandonando por un liberalismo, haciende siempre de fondo un
racionalismo deista un tantc vage y moderado. Una apologla del trabajo al
estilo de Franklin, una filosoffa de la historia muy prdéxima a Tocqueville,
una politica educacional emparentada con las miras de Horacio Mann, un
entusiasmo por la historia de las religiones dentro de la moda impuesta por
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Renan, un elevado interés por las ciencias naturales, en contacto estrecho con
las doctrinas eclécticas de Burmeister, y finalmente, una aguda visién
socioldgica, hacen de Sarmiento un anticipador de una serie de temas que
heredard mis tarde el positivismo argentine' 41/. En rigor puede considerarse
al autor de Facundo un protopesitivista, ya que en su madurez &1 mismo advirtid

notables coincidencias entre sus ideas y las formuladas por el positivismo,
"Con Spencer, escribid, me entiendo, porque andamos el mismo camino' 42/,

En Varela, como se ha dicho, al primer momento de un cierto racionalismo
espiritualista seguird el positivismo spenceriano, pero por lo que aqui
interesa, las influenclas decisivas serin las de Sarmiento, desde el punto de
vista de las ideas educativas, y la sociedad norteamericana como experiencia
social no sdle tedrica sino como vivencia personal X43/.

Ahora bien, ambos, es decir Sarmiento y Varela, postulan un ordenamiento
social que permitiese superar el atrasoc econdmico y cultural (scbre todo de 1la
poblacidn rural que seguia siendo la abrumadora y postergada mayoria) y la
inestabilidad politica; por ello son partidarios de un orden fundado en la

educacidn y en la participacidén, ques significaba algo muy distinto al orden

que luego tratard ce 1mponer el positivismo, sobre todo cuande &ste se vaya
apartando de su inicial entrongue eon el liberalismo. Ademds, como carecieron
de las fuerzas sociales indispensables que respaldaran su programa transformadoer,
estos 'visionarios' gquedaron, en cierto modo, en el vacio, pero sus planes de
todas maneras, adquirirdn sentido y tendrdn comienzos de realizacidn cuando los
hagan suyos los nuevos grupos urbanos, en particular cuando surfan las clases
medias; es decir, las propuestac no encontraron sus 'actores-agentes’ en el
sentido indicado por Joige Graciarena; "la 'viabilidad' del estilo depende de
las fuerzas sociales que pueda movilizar para superar 'obstaculos y resistencias'
que, como ¢onflictos se oponen a su realizacién o continuidad” 44/. Por
consiguiente, de ese 'modelo’ podria decirse que si bien era una 'virtualidad',
apuntaba en fiitima instancia a uns sustancizl modificacidn de las condiciones

de vida en el campo. Asimismo, cabe destacar que fue la primer propuesta
sistemdtica de educacidn de los sectores rurales concebida en funcidn de ese
cambio; pero por diversas y complejas razones, algunas de las cuales ya antes
ge intentd explicar, asi la falta de una clase media agricola (los 'pequefios
propietarics’ por los cuales clamzban) neutralizd todos sus esfuerzos. No
pudieron por tanto transforilar los peones en campeésinos ¢n momentos en que la
modificacidn de la economia ovina en vacuna fortalece la oligarquia ganadera;

y los agricultores arrendatarios mal podrian convertirse en propietarios,

toda vez que el designic de los duefios de la tierra era aprovechar sus esfuerzos
para gque les aprestasen nuevas cxtensiocnes de campo para las pasturas que
requeria la expansidn ganadera.

Mas también hay otros factores gue obstaculizaron el logro de los
objetivos perseguidos por Sarmiento y por Varela; entre ellos deberia
mencionarse la inexistencia én Am&rica Latina de grupos educativos autondmos
{como los religosos o las asociaciones de vecinos en los Estados Unidos) que
lograsen la participacifn efectiva de la comunidad para suplir, impulsar o
complementar la accidn del Estadc. En 1867 Sarmiento ya lo hablia percibide con
toda lucidez: "Log gobiernos, empero, nada harian de por si, si la sociedad
ne les ayudase con su cooperacidn eficaz. En los Estades Unidos es el pueblo,
y no los gobiernos, quien ha creado la educacidn plblica: eminentes ciudadanos,
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asociaciones voluntarias han formado la opinidn que sostiene aquélla, preparando
aderds, los sistenras qua 1a hacen eficaz. Les ciudadanos han impelide al Estado

a generalizarla y dan al hecho la sancidn de la ley. Hoy 1los Istados

donde va predominan estos principios inducen al Gobierno Nacional a llevarla a
los mds remotos, en que todavia no se ha verificado la imprescindible preparacidn
del ciudadano para las libres instituciones que le rigent

"Todos pures, y cada uno de los ciudadanos y de los habitantes de la América
espafiola estén llamados a dar impulso a la obra cuyos beneficios refluirin sobre
todos y cada wno de ellos ..." us5/.

Si como se desprende del proceso histdrico latinoamericano, el liberalismo
descreyd de la universidad de origen colonial (o en casos excepcionales, como
ocurrid en Buenos Aires, estuve en condiciones de erigir una de inspiracidn
diferente), por considerarla una institucidn identificada con los valores
tradicionales y por tanto perpetuadora de sus pautas de prestigio, en el momento
que ahora se estd estudiando, y por motivos que en el fondo son muy semejantes, .
cuando se proyectan grandes reformas educativas, &stas nc serdn ‘elitistas',
serdn mds bien antiuniversitarias., Esto es comprensible si se recuerda que la
miversidad {por la extraccidn social de los estudiantes, por las carreras gue
en ella se curszban y por la funcién profesional y cultural de sus graduados),
que seguia siendo de signo minoritaric cuando ne francamente oligdrquico, mal
podia entender y mucho menos expresar los intereses y aspiraciones de los nuevos
grupos, cuyo 'modelce’ de desarrollo no se asentaba ni mucho menos sobre la
educacidn supericr, sino que, antes bien, reclamaba una amplia cultura de masas
con un doble s1gno 29t32599,1_235%23§r10 Los actores de esta propuesta
unlver81dad (recucr‘dese9 por ejemple, que Sapmlento y Varela no fueron
univeprsitarios), con gente gue ambicionase dar una educacidn popular para las
grandes masas, como un efectivo aporte a la democratizaci?n de la sociedad.
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pag. XIV; se cita segGn A. Talavera, ob cit., Dag. 55.

7/ Su texto completo puede verse en Angelina Lemmo, Eg_gdgcagi@g_gg
Venezuela en 1870, Ed. de la Facultad de Humanidades y Educacidn de la
Oniversidad Central de Venezuela, Caracas, 2da. ed., 1976, pigs. 118-132. Esta
obra también incluye en un interesante apéndice, la reproduccidn facsimilar de
los once niimercs aparecidos de El Abecé, &rgano de la Direccidn Nacional de

cuyos objetivos y contenidecs la autora analiza pormencrizadamente.

8/ Véanse pags. 78-81 del citado libro de Angelina Lemmo. Ademds, en la
mencionada obra, puede leerse una reproduccidn facsimilar de un fragmento de
carta de Sarmiento, 2 la sazdn Presidente de la Repfiblica Argentina, fechada
pdg. 3. En nuestra biblioteca tenemos un 1ibre -que no hemos visto citado- que
confirma lo arriba sefialado: Ambas Américas. Contrastes. Por R.P. (de
Venezuela), D. Appleton y Compafiia, Nueva York, 1872, dedicado "A/Don Domingo
F. Sarmientc/Presidente de la Repfiblica Argentina, Apdstol de la Educacidn
en/América, etc., ete./El Autor". La interesante obra, segin consta, fue
escrita en el exilio. La repercusitn de las ideas sostenidas y las
realizaciones educativas logradas por algunos paises latincamericancs en otros,
es tema descuidadoc hasta ahora, el que ademd8s mucho importa para precisar el
concepto que solian formarse estadistas y pensadores sobre las diferencias y
semejanzas en punto a problemas nuestros. La relativa originalidad de dichas
ideas y realizaciones es otra cuestidn que, por lo menos aqui, nos vemos
forzados a dejar de lado.
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10/ Una buena biocgrafia de este :_impdr‘cante protagonista de varias décadas
de la vida veneZOlane y padre del general Antonio Guzmén Blanco puede verse en
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Veneauela 1ndepend1ente ob cit., pags° 258- 259
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pags. 527 v s1gts.

1@/ Estimaciones nuestras a base @e datos ofrecidos por J. Roberto Moreira,

17/ Fernando de ﬁzebedo, A cultura bra31le1ra, Introd ao ao estudo da
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educaiao de adultos), Libraria Ploneira«Edltora, Sao Paulo, 1974, pag. 35.

gy S e o

gg/ F. de Azevedo, cb. cit., pég. 75.

21/ Manuel Di&gues Jinior, Regloes culturais do Brasil. Centro Brasileiro
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de Pesqulsas Educacicnais, Mlnlsterﬂb da Educagaoc e Cultura, Rio de Janeiro, 1960.

22/ F. de Azevedo, ob. c1tn9 pdg. 81.

23/ Celso Furtado, rormagao economlca do Brasil, Ed. Fundo de Cultura, Rio

i s e e e . e e e e

de Jameiro, Ya. ed., 1961, en espec1al la cuarta parte: '"Economia de transicidn
hacia el trabajo asalariado", pags. 107 y sigts.

26/ Ibidem, pag. 103.
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27/ E1 método lancasteriano fue -como quedd sefialado em el capitulo

correspondiente- el recurso al cual se apeld al comienzo para superar esa
situacidn., Y para el periodo inmediatamente posterior parece vilido el

siguiente juicic: "lLas escuelas primarias, en realidad, no son confiadas a
individuos habilitados. Escs establecimientos se crean como sinecuras de los
agentes electorales o de sus mujeres ... Como sinecura, los salarios que

generalmente se pagan al magisteric no son reducidos; mas, para atraer personas
calificadas al ejercicic de esa ocupacidn, parecen realmente irrisorics ..."
(Aureliano Cindido Tavares Bastos, "DescentralizaéZo ¢ ensine", de Carta do
Solitario, 3a. ed., S53o Paulo; referencia tomada del libre 0O Brasil no

.y . T T e e 81

Janeirc, 1957, pigs. 449-450; subrayados del originall.

28/ De la instruccién primaria en Chile, lo que es, lo que deberia ser ...,
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Imprenta del Ferrocarril, santiago, 1856.

29/ Memoria sobre educacidn comiin presentada al Consejo Universitarioc de
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Chile, Imprenta del Ferrocarril, santiago, 1856. véase ademds, del mismo

—— i

Sarmiento, De la educacidn popular, Imprenta de Julioc Belin y Cia., 1849;
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20/ Gregoric y Félix Weinberg, "El pensamiento sarmientino sobre educacidn
y desarrollo socic-econdmicc y politico latinoamericano", ponencia presentada
a la Asamblea Latincamericana de Educacidn, realizada entre el 10 y el 25 de
setiembre de 1965, y de la cual hay separata. La bibliografia sobre Sarmiento
educador es abrumadora; e incluye trabajos valiosos como los de Juan Mantovani,
Américo Ghioldi, Héctor Félix Bravo, ete. pero desconocemos se haya publicado
ninglin estudic crginice scbre la formacidn y desarrcllo, a2 través del tiempo,
de sus ideas sobre la materia.
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33/ Torcuato §. Di Tella, "Raices de la controversia educacional
argentina", en Los fragmentos del poder (recopilacidn de T.S. Di Tella y T.
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34/ Véase el ya mencionado 1libro de u.F. Sarmiento, Las escuelas base de

la prosperidad y de la Repfbiica e los Estados Unidos; ademds: Horace Mannm,
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La ¢risis de la aducdcidn, textos seleccionados por L. Filler, traduccidn de

R7J. Waitcn, Ed. Paidds, Buenos Aires, 1972; J. Gaufrés, Vida de Porac1o Mann,

trad. de J. Alfrado Ferreira, Coopafiza Sudamericara de Billetes de Eanco,

35/ Debate parlameniario sobre la ley 1420 (1883-1884), estudio preliminar,
seleec1on~§"ﬁoféqw5: G;é§o~io Weinberg, Fd. Raigal, Buenos Aires, 1956. Entre
los antecedentec mds gnlf;cat3v0f de esta ley debe recordarse la 888 de
la Provineia de Buejcs Aires, promulgada el 26 de setiembre de 1875, y cuyo

articulo 1° ya establecia la obligatoricdad v gratuidad de la ensefianza primaria,

38/ En el No. 738, junio d2 193%, del Monitor de la Educacidn Comin,
revista del Consejo Nacional de Edur..ac:.on5 Se publicaron con motivo de ia
“Conmemoracidn del Cincusntenaric de la Ley de Educacidn Comln, N® 1420", las
intervenciones mds irpertantes acompafiadas de una glosa, incompleta, de los
debater. Lus deficiencias advertidas en el capitule de "Conclusiones" fueron
sefialadas por Alfrade D. Calcagno, ¢uien ofrece cu texto completo y depurado en
el Boletin de la Universidad Nacionai de La Plata, tomo XVIII, N° 5, 1934,
pdgs. 87-937 On "Informe aceprea dei Conzreso Pedagdgico ... por los doctores
D. Carles M. Ramiren, D, Carlos M, de Pena y D. F.A. Berra"”, guienes
cencurrieven al mismo como delegados de la Sociedad de Amigos de la Educacidn
Popular del Uruguay, aparece en Apales del Ateneo del Uruguay, N° 11,

Imprenta y Ercuadsrnacidn de Rius y Beconi, Hontevideo, 1882. Bl interés que
ofrece este Y"Informe'" es doble; por un lado, la autoridad y personalidad de

sus autorss y, Doy otro, sus observacioncs v espiritu critico.

37/ Es bien conocido que una parte custaencial de dichos debates y polémicas
reflejan el ruidose chfrentamiento entwe los grupos liberales y catdlicos por
su distinta actitud ssumida con respecto al problema de la ensefianza laica que
propiciaban los primeros v la defensa dc la ensefianca religiosa en las escuelas
por parte de los segundos. Un anilisis de los arpumentos sustentados por los
contendientes - y los intereses que cada uno de ellios representaba - nos
apartaria del tens. Enf“e luu pub&chc ones mis P‘ClGHTGG, Vease el trabajo de
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catdlico.

38/ Gregorio Weinberg, "Cultura y &poca', Seminario organizado conjunfamente
por 13 Sociedad Argentina de Escritores y la Fundacidn Bariloche, San Carlos de
Bariloche (Rio Negro, Argentina) agosto de 1972.
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40/ José Pedro Varela, La educac1on del pueblo, Montev:Ldeo9 1874 - “escrlta

reeditadas ambas obras por la Direccién Gemeral de Instruccién Primaria,
Montevideo, 1910, bajo el titulo genérico de Obras Pedagoglcas, que conserva la
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"Actualldad del pensamlento de Varela™, Ed, Arca, Montevideo, 1969, es reedicidn
de la primere parte de La leglslac1on escolar) La famosa polemlca entre J P.
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Cajica, Puebla, (México), 1972, pag. 176.

52/ Alejandro Korn, Influen01as fllosoflcas en la evoluc1on nac1onal, en

Buenos Aires, 1961, pag 188.

43/ A. Ardao, Espiritualismo y positivismo en el Uruguay, ob._cit.,pigs. 86

y sigts.; sobre la primer etapa: Jesualdo, Formacidn del pensamiento racionalista

e —— e, —— e e e e e ————

de Jos& Pedro Varela, Universidad de la Repiiblica, Montevideo, 1958,
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44/ Jorge Graciarena, "Poder y estilos de desarrollo. Unma perspectiva
hetercdoxa”, articulo citade, pdg. 180; y Germ&n W. Rama, 'Dos casos de
desarrocllo periférico' (trabajo inddito).
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relmpre51on efectuada por la Asociacidn de leu31on Interamerlcana, Buenos Aires,
1943, pdg. 5; ademds, agqui, se ha retocado la particular grafia sarmientina).
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VII. LA ETAPA POSITIVISTA

En un hoy venerable diceionario, publicado hace casi un siglo, se define el
progreso 'como el adelanto hacia la perfeccién ideal que podemos concebir. Las
conquistas del hombre sobre la naturaleza, el descubrimiento de una nueva ley,
el desenvolvimiento de los principios de la razdn, de la justicia y del derecho
en su aplicacidn al gobierno de las sociedades humanas, son otros tantos
progresos. Nada mds claro que la nocidn de progresc, tal cual ella existe en
todos los espiritus’. ¥ prosigue mas adelante destacando que al desarrollo de
la ciencia debese atribuir el suavizamiento de las costumbres y a la industria
la elevacidn de los sentimientos. !"Los progresos de la industria consisten, por
una parte, en el empleo de mdquinas para los trabajos mis penosos y mds mondtonos,
de cuya servidumbre el hombre se va liberando; por otro lade, aumenta su
bienestar ..." 1/. De esta cita fragmentada surgen varias notas que tipificardn
una actitud; por un lado, franco y rotundo optimismo, por otro una fe ciega en
las ideas y explicaciones empleadas; ademis la presencia de varias palabras clave:
progreso, bienestar; y para terminar, repdrese aqui el ingenuo "nada mds claro”
por nosotros subrayado en el texto... Progreso, sacada del repositorio de
cultismos donde hasta entonces estuvo confinada, se ird incorporando al léxico
cotidiano y se convertiréd en un verdaderc lugar comiin y una muletilla, pero serd
simultdneamente la expresidn de una filosefia, de un estilo de vida. La Revolucién
Industrial, que producia manufacturas én cantidades crecientes, requeria materias
primas y alimentos; en el Viejo Mundo se modificaban los hibitos de vida y
consumo. A. D, Mirquez y E. Sobrino, en un trabajo todavia in&dito, observam que
"la 'europeizacidén' constituye el rasgo distintivo de 1la ideologia
‘oligdrquico-liberal’. El desarrollo 'macional' significa b&sicamente lograr para
lag 8lites las pautas de consumo y de educacidn de los paises desarrocllados de
Europa o de los Estados Unidos ... El cosmopolitismo reemplaza la creacidn
interna, la cultura de formas europeizantes domina a las culturas o subculturas
populares o regionales. La dependencia de los paises latinoamericanos se traduce
en dependencia cultural ..."" Y si bien, en algunos casos pudieron "ampliar el
acceso a la educacidn y al consumo ... tales movimientos se mostraron incapaces
de formular un nuevo modelo de desarrollo econdmico, social y educativo” 2/.
Todo esto traeri aparejadas consecuencias insospechadas para los paises
latincamericancs que se irdn incorporando, en la medida de su capacidad
exportadora, al mercado internacional tanto como productores como consumidores,
pero no por ello se industrializardn necesariamente como se suponia con ligereza,
pues las relaciones internacionales adquirirdn otro sentido, estableciendo

desigualdades y rezagos.

De todas maneras, el impulso inicial significd la acumulacidn de excedentes
que nuestros paises no siempre invertirin con criterios econdmicos ni productivos;
tampoco existian las clases sociales ni los estimulos necesarios para hacerlo,
sino que, antes bien, se derrochard muchas veces en consumo conspicuo y
suntuario. Por lo menos en cierto sentido, y para determinados sectores, progreso

- . ——

mis refinadas y complejas. La riqueza se concentrard en nficleos reducidos de la
poblacidn (los vinculados a la produccidn exportable y a su comercializacidn) y
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contribuird a incrementar las desigualdades gociales. Desde otro dngulo el
progreso tambi&n implicard una modificacidn profunda en la distribucién espacial
de"13 produccidn y del emplec - nuevas actividades se asentardn en zonas que los
mievos medics de traasporie hacen ahora accesibles, o ampliardn las ya

existentes -, de donde la alteracién del penoso equilibrio alcanzado que modifica

al mismo tiempo el peso relativo de las diferentes ramas de la produccibn.

Ahora bien, esa intensificacifén del comercic de productos agricolas y
ganaderos (la mineria crecerd con mids lentitud y mds tarde), constituird un
factor adicional gue permitird la consolidacidn politica y social de los
propietarios de la tierra, quienes a su vez, en el ejercicio efectivo del poder,
contribuirdn a modernizar y afianzar la estructura del Estade, sin pretender,
come es obvio, cambiar nada, pere si hacer funcionar adecuadamente una economia
capitalista. El 'enrichissez-vous' de Guizot parece preanunciar la actitud de
ciertas corrientes de signo desarrollista que suponem, sin mis, una relacidn
mec&nica entre inversiones y desarrocllo, y atribuyen un valor poco menos que
migico al simple crecimiento escondmico,

De esa actitud se seguirdn, como en cadena, plurales y complejas consecuencias:
las inversiones del Estade, o las concesiones que otorgard y los empréstitos
que contraerd, favorecerdn un mejoramiento notable de la infraestructura (caminos,
ferrocarriles, puertos, obras de saneamiento rural y urbano, etc.), y de alli se
seguird a su vez un intenso ritmo de valorizacidn de la tierra, cuyeo resultado
serd el fortalecimiento de esos sectores tradicionales gracias, aungue parezca
paradéjico, a la accidn refleja de las ciencias y de las técnicas importadas que
poco y nada alentaron, y que muchas veces a regafiadientes admitian. Ademds, el
Estado organizado favorecerd la vinculacidn con los capitales extranjeros y les
facilitard el acceso al mercado. (Y aunque parezca una de las 'astucias® de la
historia -en el sentido hegelianc de la expresidén-, digamos de paso que el
siglo de la independencia tornd mids transparentes las nuevas relaciones de
dependencial). Este estado de cosas crearé formas de relacidn originales entre
paises desarrcllados y otros que no lo eran. De todas maneras para cumplir con
los requisitos que los tiempos planteaban, América necesitaba 'orden politico' y
'libertad econdmica', los que una vez logrados le darian, como por arte de magia,
el progreso que, por su lade, le abriria las puertas de la civilizacidn. El
pogitivismo le ofrecia la clage. La paz, innegablemente, era una verdadera y
muy sentida necesidad; la receta era bien clara: terminar para siempre con los
enfrentamientos ya criénicos entre conservadores y liberales, acabar con las
revoluciones, que en verdad no eran otra cosa que médicos golpes de Estado. Todos

tranquilidad™. El positivismo fue, en cierto sentido, la respuesta encontrada
a esas apetencias e inguietudes; y por doguier se difundieron sus ideas
alcanzando un eco y una influencia decisivos; aunque en pocos lugares con tanta
profundidad y trascendencia como en México -si se exceptfia quizds Brasil- donde

el grupo de sus adeptos ocupard algunos de los puestos decisivos en el gobierno;
pero de todos modos, quienes trabajaban pensande en la perdurabilidad de sus
creaciones, no advirtieron que ellas eran mucho mds frégiles de lo que podia
suponerse,

El trasplante de las ideas positivistas al nuevo medio permitid propomner
como fin, y tambi&n comc objetive, el progreso. iPero es gque, por ventura, puede



alcanzarse el progreso si no es con el orden, vale decir, negando el desorden?
0 subcrdinfadele ia libertad. Gabino Barreda, uno de los idedlogos de esta
corriente escribe &l respecto: 'Conciudadancs: que en lo adelante sea nuestra
divisa libertad, orden y progresc; 1a libertad como medio; el orden como base
y el progreso comd fra" 37, ¥ por si fuese poco ilustrativo afiade, en tond
imperativo, que quiere "un progreso a»liucdo. un orden progresista y un progreso
no andrquizo”. Y este nuevo orden, se amasaria con varios ingredientes:
educacidn, .industrias, disciplina, legalidad, ferrocarriles, capitales
extranjeros, immigracidn de ‘razas europeas'. Entre los muchos excluidos
guedaban las masas indigesas, @ quienes una vez mds se condenaba al exterminio,
perc ahora, es¢ si, invocando la histoiria, el progreso, la civilizacidn.

La reforma educativa encarada por Judrez y que tratardn de materializar
los hombres de la nueva generacidn {quienes a si mismos comenzaban a llamarse
'liberales-conservadores', mostrard bien pronto que el proceso se desplazaba
hacia otros rumbos, no previstos por los viejos patriarcas como Mora, Judrez o
<2baztidn Lerdo de Tejada. Encarada esta reforma por el joven positivista
Gabino Barreda, adquirird al cabo de bien poco tiempo perfiles indditos cuando
no resultados imprevistcs, pero ahora significativamente acordes con el nuevo
'modelo? que el peis ird adoptande hasta encauzarse y afianzarse el porfiriato.
El signo distintivo le periite, por lo mencs en apariencia y durante el momento
inicial, superar los varics callejones sin salida del liberalismo (por ejemplo,
como se ha visto, su oposicidn a la obligatoriedad de la ensefianza, en nombre
precisamente de esa misma libertad) y de sus contradicciones internas.

Como 1o recuerda Leopoldo Zea, '"México invertia asi los té&rminos en la
realizacidn de loz dos grandes ideales iiberales: libertad y bienestar material.
La instauracién de la pura libertad no habja logrado otra cosa que la anargquia,
y con ella, la imposibilidad del bienestar material de los mexicanos, Ahora se
iba a intentar lo contrario: primero, el bienestar m=terial; después, las
instituciones que garantizasen esa libertad. Instituciones apoyadas en el
desarrolls material de la sociedad mexicana, en el logro de su miximo progreso.
El pais entero, can-ade de una lucha que ya miraba como estéril, se entregd a
este nueve suefio" /.

El lema positivista, que bajo tan elevados auspicios irrumpe en el
horizonte, "orden y progreso', se carga de significaciones por momentos harto
diferentes; no se trata ya del orden colonial, ni del teocldgico, ni siquiera
del orden metafisico, que justificaron en cierto modo las batallas del
liberalismo; serd el orden al servicio del progmeso, subordinado a &1, quien
debe convocar actitudes diversas. Este interesante momento permite seguir en
México un elocuente capitulo de historia de las ideas, con el traslado del
centro de gravedad del concepto de libertad al de orden. Parece de suyo
evidente que el tépvmino 'libertad’ debid poseer muy singulares connotaciones
dado el clima de anarcuia reinantc, con guerras inacabables, cuando se rendia
mis culto A la personalidad de los caud ilos que a la razonakil’-ad de las
teorias. La libertad habia sido un instrumento formidable en las luchas contra
la opresidn colonial o la ingerencia extranjera -recuérdese que la aventura
de Maximilian» terminé sblo en junic de 1867-, peroc ahora se planteaba una
nueva interrogante: ‘esa libertad podrie ser de alguna utilidad para crear
las condiciones de un reordenamientoe politico-institucional, una recuperacidn
econdmico-social, una Teestructuracidn educativa y cultural?
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El espiritu de la &poca lo trasunta de manera asombrosa, aunque agobiado
poer su propia retdrica, esta referencia que trae Zea: '"iDerechos! - dice
Francisco G. Cosmes -, la sociedad los rechaza ya: lo que quiere es pan. En
lugar de esas constituciones llenas de ideas sublimes, que ni un solo instante
hemos visto realizadas en la prdctica ... prefiere la paz a cuy abrigo poder
trabajar tranquila, alguna seguridad en sus intereses, y saber que l1las
autoridades, en vez de lanzarse a la caza, al vuelo del ideal, ahorcan a los
plagiarios szcuestradores /, a los ladrones, a los revolucionarios®.
"Menos derechos y menos liberTades, a cambio de mayor orden y paz'. "iNo mis
utopias ...! Quiero orden y paz, aun cuando sea a costa de todos les derechos
que tan caroe me cuestan'. "Y esto hay que obtenerlic porque se corre el peligro
de que un dia la nacidn, harta de tanto desorden como consecuencia de sus
falsas libertades, diga 'Quiero orden y paz aun a costa de - mi independéncia’™,
Para agregar en seguida: "Ya hemos realizade infinidad de derechos que no
producen mds que miseria y malestar a la sociedad. Ahora vamos a ensayar un
poco de tirania honrada, a ver qué efecto produce" 5/. El tono de estas

it e -

tiempos.

Pero lo que parece mds significativo todavia es que, y esto lo sefialaron
ya varios autores, tampoco el positivismo creard las condicones para el
desarrollc de una burguesia -aspiracidn mediata, es cierto, avistable debajo
de la actitud modernizadora y secularizadora del liberalismo - sino que, antes
bien, contribuird al fortalecimiento de una verdadera burocracia a la sombra de
los intereses que florecieron con el porfiriate, y que aspiraba, por tanto,
sobre todo a consolidar el régimen que le habia dado origen v en muchos casos,
su razén de ser. La paradoja volvia a asomar su rostro. "Dictador y oligarquia
Mora. Cuerpos que ponian sus intereses por encima de los de la nacidn... E1
orden pedide en nombre de la sociedad mexicana y para beneficio de la misma, se
habla convertido en un orden al servicio de los intereses de un determinado
cuerpo" B/,

El liberalismo se habia hecho conservador y el orden antepuesto a la
libertad; todo ello, desde luego, en nombre del progreso. O mejor dicho quizi,
los idedlogos del nuevo 'modele’ pretendian superar las contradicciones del
momento anterior; y su supuesta sintesis es explicable ya que para ellos, '"los
liberales representaban el progreso y los conservadores el orden" 7/.

Gabino Barreda, unc de los artifices de la educacidn durante la primer
etapa del positivismo, preocupado porque la libertad, a su juicio, se
trausformaba en anarquia, eseribe: '"Repres&ntase comunmente la libertad como
una facultad de hacer o querer cualquier cosa sin sujecién .a la ley o a fuerza
alguna que la dirija; si semejante libertad pudiese haber, ella seria tan
immoral como absurda, porque haria imposible toda disciplina y por consiguiente,
todo orden, Lejos de ser incompatible con el orden la libertad consiste, en
todos los fendmenos, tanto orgdnicos como inorgdnicos, en someterse con entera
plenitud a las leyes que los determinan” 8/.

De este modo se comprueba entonces una notable inflexidn del proceso,
suficientemente conocido por lo demds ya que puede seguirse en detalle a través
de la amplia bibliografia existente a partir de los dos estudios precursores de
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Leopoldo Zea 9/, y los numeroscs trabajos publicados con posterioridad. Ademés,
por lo que aqul interesa, su singularidad podria rastrearse analizando las ideas
del ya citado Gabino Barreda., perc sobre todo siguiendo el desenvolvimiento, tan
significative, de Justo Sierra 10/, desde sus escarceos juveniles hasta el
momento de la recreacifn de la Universidad, inicialmente fundada en 1553. Pero
ello estaria fuera de Jugar aqui; limitémoncs entonces a indicar, por ejemplo,
que también este mismo memento revela un papel muy distinto atribuido al Estado.
El joven Justo Sierra propicia. entre otras cosas, la centralizacidn del poder,
porque, y asi lo recuerda Rzat, para €1, "el federalismo era una forma artificial
de gobierno, cuycs postulados separatistas violaban la teoria orginica de la
-sociedad" 11/, 2demds el Estado debia alentar los sectores privades de la
economia, favorccer las inversiones extranjeras, estimular la inmigracidén; y en
materia social a su desempefio atribuia una funcidn tutelar, paternalista; ¥ en
un plano mds estrictamente vinculado a la educacidn mostrdbase partidario de la
obligatoriedad de la enseflanza elemental, principio &ste complementario del de
libertad de ensefianza consagrade en la Constitucidn en su articulo 3°. Estos
principios explican, y muchos otrog podrian traerse a colacidn, el hecho de que,
aungue tuviese la enemiga de los grupos consecuentemente conservadores y catdlicos
por un ladec vy los liberaies y masdnicos por el otro, el positivismo se fuese
conselidande en su caracter de doctirina oficial, como lo asevera Zea, y como tal
interesa aqui, pues pretendia instaurar nada menos que 'un nuevo orden mental'.

Pero ya desde tiempo atrés puede sefialarse la presencia de nuevos
protagenistas, quienes comenzarin a hacerse o en defensa de sus intereses y
aspiraciones especificos, los que no siempre se integran al 'modelo’'; y por
memerniioor hasta’ic -~ a plantear reivindicaciones que dificilmente podrian ser
satisfechas sin profundas modificaciones en la distribucidn del ingreso y, por
supuesto, en el ejercicio del poder. Veamos, en este sentido, algunos
tegtimonios del naciente movimiento obrero.

En un articulo denominado "La instruccidn y los obreros" se lee: '“La
instrucecidn primaria se ha considarado en todos los tiempos, como la fuente de
prosperidad de las naciones.

"En Néxico, la pobre patria de los aztecas, esa bienhechora semilla, no ha
podido fecundizar ni producir, los opimos frutos que de ella recogen los pueblos.

"Las continuas guerras civiles que han infestado por tantos afios nuestras
hermesas campifies, han sido la rémora del progreso intelectual de nuestro pueblo.

"La miseria tambidn ha contribuido para detener el noble, el santo deseo
de nuestros padres, para que tuvidramos el amargo pero fructuoso néctar de la
ciencia, en la sublime copa del saber humano.

"T-dos estos males, recaen sobre la clase pobre de nuestras ciudades, de
nuestras villas, de nuestras haciendas; pues la falta de recursos pecuniarios
y la de escuelas, les prohibe la instruccidn de sus pequefios hijos.

"la miseria, finico patrimonio del pueblo, es el primer enemigo de la
ensefianza popular ..." 12/.
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En otro semanario de dos décadas después, bajo el titulo de "La regeneracidn
del obrerc por medio de la instruccidn" escribe Antonio de P. Escércega:
"iC8mo puede ser que s3lc nos conformemos con ser los inteligentes obreros en el
taller, sin tener siguiera la mds remota idea del lugar que debemos ocupar como
buenos ciudadanos?" 13/.

Tambi&n las mujeres como tales hacen oir su voz, ¢on no menor vehemencia,
como se desprende de los numerosos testimonios que al respecto recogen publicaciones
de la &poca, reunidas en el volumen La mujer y ¢l movimiento obrerc mexicano en

el sigle XIX (CEHSMO, México, 1975). Asi, en un articulo andnimo "Instruccidn
gratuita y obligatoria para las mujeres. Simples apotegmas’: "Propender a que

la instruccidén de la mujer en un pais libre, regido por instituciones democriticas,
deberia ser gratuita y obligatoria, 1o mismo debe serlo la del hombre" 14/, En
tono semejante se expresa Refugio Barragdn de Toscano, en un discurso sobre "el
mejoramiente de la mujer", pronunciado en la Sociedad "(lases productoras" de
Guadalajara 15/. Son &stas algunas de las muchas contradicciones que el régimen
irgd acumglande sin poder resolver.

El concepto 'moderno'’ que de la propiedad pretendia tener e imponer el
porfiriato lo condujo, naturalmente, a una politica que contribuyd a acelerar la
disolucién de las comunidades indigenas, pues so pretexto de permitirles
convertirse en propietarios, fueron desposeidos de las tierras de sus antepasades
que aflin permanecian en su poder. Y en un plano muy distinto, pero no indiferente
a su influencia directa, la extensidn del espafiol y el estimulo a log idiomas
extranjeros, particularmente el inglés - otra forma de forzar el ingreso a la
'eivilizacidn' -, significd una severa desproteccidn de las lenguas indigenas
16/. Ahora bien, este importante problema de la enseflanza de las lenguas como
factor politico, adquiere relieve excepcional si 1o vinculamos, como en este
caso, al problema de la tierra y, en una instancia superior, si lo referimos
mejor todavia al 'modelc’ del porfiriate donde, por lo que se ve, mostrdbase bien
coherente con las demis dimensiones del proceso.

La educacidn elemental centinuaba siendo abrumadoramente urbana, con
descuido, cuando no abandono en la prdctica, de la rural; de todos medos la
resultante indicaba, para 1300 una tasa de analfabetismo del 54% que se redujo
al 50% diez afios mds tarde.

La Revolucidn Mexicana de 1910 abriria otras perspectivas tanto con el
planteamiento del problema de la tierra, como con el de la escuela rural, de la
ensefianza de la lengua; o mejor dicho, &stos y muchos otros problemas, tanto
politicos o sociales, como econdmicos o culturales, adquiliridn diferente
sentido a la luz de un nuevo 'modelo'. Pero el tema excede los limites fijados,
por zhora, a este ensayo.

Para terminar esta parte habria que mencionar algunos logros efectivos como
fueron en su momento la creacifn de instituciones como la Escuela Nacional
Preparatoria, ya citada, y que bajo la conduccidén de Gabino Barreda se transformd
en el verdadero almicigo de donde salieron los educadores positivistas, llamados
tambign 'clentificos' 17/; la Escuela Modelo de Orizaba, dirigida por Enrique
Laubscher, pero cuyo predicamento débese sobre todo a la labor de Enrique
Rébsamen, de notable influencia técnico-pedagdgica. Esta preocupacidn nunca
estuvo ausente durante el Porfiriato, como lo prueban los distintos certimenes

- 160 -



convoceados para considerar los mids diversos temas atingentes a la educacidn. EIL
primero de ellos fue el Congreso Higiénico-Pedagbégico reunido de enero de 1882
a enero de 1883, y que se interesd mor un amplisimo espectro de temas: i,
éCudles son las condiciones higidnicas indispensables que debe llenar uma casa
destinada para escuela? 2. iCudl es el modelo de mobiliario escolar que
satisface mejor las exigencias de la higiene? 3. ¢Qué condiciones deben tener
los libros y {tiles, a fin de que no se altere la salud de los nifios? L. ¢ ndl
es el mdtode de enseclienza que da mejor instruccién a los nifies sin comprometer
su salvd? 5. ¢Cuzl debe ser la distribuecidn diaria de los trabajos escolares,
segln las difarentes edades de los educandos, v quéd eijercicios deben :
practicarse para favorecer el desarrollo corporal de &stes? 6. éQué precaucione
deben tomarse en los establecimientos de instruccidn primaria para evitar entre
los nifios la transmisiSn de enfermedades contagiosas?" 18/.

El minisztro Joaquin Baranda - inspirador de la ley de instruccidn obligatoria
de 1888 y creador de escuelas normales - convoed dos Congresos. Uno - Primer
Congreso Nacional de Instruccién - inaugurado el 29 de noviembre de 1889, sesiond
entre o1 1% de diciembre de esze afio hasta el 31 de marzo de 1890, y donde Baranda
al plantear la misidn de 1la educacidn en la democracia, sefiald la necesidad de
estudiar ura fundamentacidn que permitiese "comeciliar el orden y la libertad;
el individuo y los intereses sociales; la ciencia y el arte; el capital y el
trabajo; las mejoras materiales y el progreso intelectual; la educacidn fisica
¥ la moral; 1z soberania local y nacional; en una palabra, todas las antinomias
del mundo moderro" 19/. Entre las conclusiones aprobadas: "Es posible y
conveniente un sigtema nacional de educacidn popular, teniendo por principio
la uniformidad de la instruccidn primaria obiigatoria, gratuita y laica”, y
otras muchas, como las referidas a la necesidad de las escuelas rurales,
colonias infantiles, etc. 20/. El segundo Congreso Nacional de Instruccidn, en
cierto modo continuacidn del anterior, sesiond entre el 1° de diciembre de 1890
y el 28 de febrero de 1391,

El cuarto Congreso, nonveocado &ste por Justo Sierra, a la sazén ministro,
funciond a partir del 21 de setiembre de 1910 y durante su transcurso, Ezequiel
Chivez, vicepresidente del mismo, sefiald que la mayoria de los nifios sdlo
cursaban el primer afio v bien pocos terminaban la escuela primaria. "Lanzé la
hipétesis de que acaso la miseria que agobiaba a millones de mexicanes - en un
momento en que la euforia porfirista hacia creer a los representantes de las
naciones extranjeras en las festividades del Centenario que México vivia en el
mejor de los mundos, gracias al genio pacificador de Porfirio Diaz - fuera la
causa de que &stos no pudieran educarse, pues los escolares necesitaban, por
sobre todo, alimentos y vestidos" 21/. Otros, Hilarién Frias por ejemplo,
sostuvieron que si la educacidn no fuese s8lo un derecho (como lo establece
el varias veces citado articulo 3° de la Constitucién) sino un deber, la
obligatoriedad se tornaria constitucional. En sintegis, se establecid la
obhligatoriesdad de la primaria; la gratuidad de la oficial y el laicismo en
todos los niveles.

Al dia siguiente de la apertura de este Congreso, el 22 de setiembre, tuvo
lugar la brillante ceremonia de inauguracidn, con la presencia de Porfirio Diaz,
de la Universidad de México apadrinada por las de Paria, Salamanca y
California 22/.
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Frapte & ios Fastos de 1z inauguracidn, al despliegue de numerosas
delegaciones extranjeras y la multiplicacidén de los titulos honoris causa (como
los otorgados al rey Victor Manuel II, Teodoro Roosevelt, Andrés Carnegie, José
Ligter, Rafael Altamira y Crevea, etc.), ante las promesas de un futuro
promisor, debieron parecer remnoctas y extrahas las palabras de los viejos
liberales - si alguien por ventura ias recordd en medio de la algerabia ambiente -
que considepaban la Universidad "como sinbnimo de retroceso y oscurantismo™. El
cielo de México presagizba tormentas, porque, por lo viste, el orden y la paz,
eran TAS aparentes que reales, ya que ni siquiera se brindd una educacidn rural
que permitiese controlar y socizlizar la poblacidén; para las grandes masas
campesinas s&lc hubo opresidn y explotacidn. El ‘'modelo' que los 'cientificos’
del porfiriztoc habian counstruido con tanto denuedo y confianza, comenzaba a
resquebrajarse; las contradicciones, obstinadas, reaparecian.

Si lz incorpcracidn de la historia del Brasil al resto de la latinoamericana
plantea serios problemas metodoldgicos en punto a una periodizacidn comim, dada
la asincronia de muchos de sus momentos con respecto a lo que ocurre en los
paises - asi la singularidad gue adquieren la proclamacidn de la independencia,
la perduracidn de lz monarquia, la emancipacién de la esclavitud, la tardia
aparicidn de la imprenta v la demorade c¢reacidn de la universidad, etc.-, en la
etapa gque cstamos considerandc se observa que los procesos lusohispancamericanos
paulatinamente se van acompasando, sin dejar de conservar, por supuesto, sus
caracteres especificos. Para explicar el modificado ritmo debe repararse en la
grevitacidén creciente de factores exbgenos que actfian como efecto de las
progresivas ataduras al mercado internacional.

Mediade el sigio XIX, ccmienza a agudizarse la situacidn interna del Brasil
de resultas del agravamiento de las dificultades econdmicas provocadas por la
baja de los precios internacionzles del azficar v del algodén, v por otro lade
por 1a disminucidn de la aetividad aurifera, en torne a la cual constituyése el
principal mercado de la produccidn pecuaria localizada en los Estados del sur.
El mzlestar ge puso en evidenciz a {ravés de levantamientos y estallidos
campesinos de desigual gravedad, pero de todos modos reveladores de la crisis
gue aquejaba esa econcinla dependiente de los mercados externos. Como
contrapartida comienza a consolidarse un nuevo cultivo, el del café; poco a
poco &ste se Ird constituyende en el principal producto de exportacidn, pero lo
que wmis interesa quizis subrzyar es que en el plano politico esa regién se
convierte en un factor de estabiiidad, "verdaderc centro de resistencia contra
la fuerza de disgregaciOn que actia entre el norte y el sur" 23/. Desde otro
dngulo, la politica financiera, la situacidn era no menos seria, pues la crbnica
escasez de recursos que a7obiihi al Estado nacional lo obligb a emitir moneda
en forma cada vez mids desceontrolada; pero el pronunciado aumento del costo
de la vida castigd sobremanera a locs nuevos sectores urbanos de economia
monetaria, sin perjudicayr en el mismo grado a los sectores agricolas, de una
economia de subsistencia v que todavia empleaba marno de obra esclava, Este
empobrecimiento de lns sectores urbanos - con capitalizacidn dificultada y
salarios envilecidos - explica el cambio de la localizacidn de los centros de
tumultos y disturbios que shora ya no serfn rurales sino urbanos.

ElL desarrollo de los cultivos de café no s$8lo modificard el centro de
gravedad del Imperioc, sino gue aparejard alteraciones cuyas consecuencias se
haran sentir mds tarde; nos referimos, por un lado, a la inmigracidn, y por
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¢l otro, @ .a wipanizacion, cuyoo ufectos disolventes sobre la sociedad
patriarcal fueron subestimados cuando nc .ignorados por los sectores tradirionaltes.
Aszi pues, cads vez iba quedando mds atrds el 'modelo’ de lo que por entonces
llaman, no sin ar.. .ncia, 'nossa civilizagdo agrdria",por supuesto que
considerada 'matural’ por sus vocéros, chocante anacronisme cuando las
contradicciones .ue agudizaban y ya era visible que otro 'modelo’ quizdd todavia
cemfugamente intuildo 24/, se estaba abrisndo paso, estorbado por los intereses
creades. In el 'modelo' nac1ente a la educacidn se le atribuia, por lo menos

en &l terrenc tedrico, un papel sobresaliente, ya que podia constituir un factor
significativo para la reclamada transformacién de la sociedad.

Durante el 4ltimo tercio del siglo pasado las modificaciones se tornan
més evidentes: se insinfia el 'despegue’ de la industrializacidn; en algunos
Estados la politica immigratoria deja de ser espontdnea para convertirse en otra
inducida por el mismo gobierno, quien debe recurrir a este expediente para suplir
las necesidades de mano de obra que reclamaba una pujante produccidn agraria, ya
que la abolicidn de la esclavitud desarticuld en gran parte el mercado de trabajo
¥, desde luego, las actividades rurales. Y agqui habria que seflalar, por tanto,
la existentiz, en el plano laboral , de actitudes y valoraciones encontradas: el
inmigrante, con gran confianza en los frutos de su trabajo y del ahorro, y el
ex esclavo que, en la prictica desde siempre, identificd el trabajo con la
esclavitud. A su vez, la descentralizacidn del sistema educativo, hecho al cual
va se hizo referencia en el capitulo anterior, fue un obsticule adicional nada
desdefiable para la integracién del pais, por entonces mis necesitado gque nunca
de cohesidn frente a la severa crisis de transformacidn que lo afectaba. Ademids,
el déficit en la materia era sensible; en 18839, 21 proclamarse la Repiiblica,
menos del 3% de la poblacidn brasilefia frecuentaba las escuelas existentes, en
todos los niveles y ramos" 25/.

la Constitucidn republicanz, sancionada el 24 de febrero de 1891, atribuia al
Estado nacional competencia para legislar en materia de ensefianza superior en la
Capital (art. 35, inciso 30), y le asignaba atribuciones, aunque no el monopolio,
para instalar establecimientos secundarios y superiores en los Estados
provinciales v, por supuesto, tambiZn en el Distrito Federal (art. 35, incisos
Iy u 26" ~l laicismo quedaba asegurado en las escuelas pfiblicas (art. 72,
incise €); ¥ w. afianzaba también "ol libr. sjercicio de cualquier profesidn mor-al9
1nte1ectual e industrial” (art. 72, inciso 24) 27/. Esta compleja atribucidn
de funcidnes, la diversidad de criterios y el carfcter concurrente de la Nacidn
y de los Estados, particularidades a las cuales ya antes aludimos, desfavorecid
la organizacidn del sistema, que en realidad se vio anarquizado. :

Pero por extrafia paradoja esta legislacidn aparece en un clima -auxiliado
por la creciente cuando no decisiva influencia del positivismo-, de "entusiasmo
por la educacidn y de optimismo pedagdgico"”, notas con la cuales el ya citado
J. Nagle, caracteriza la primera década de la Repfiblica, cuando se llegb a
congiderar en Brasil, como por lo demfs en muchas otras partes, gque la
escolarizacidn podia convertirse en poco menos que ‘el motor de la historia';
este clima, por llamarlo de algln modo9 puede explicarse por aquella concepcidn
idealizada que dio en llamarse el ‘espiritu republicanc', asentada a su vez
sobre una particular actitud emergente de los acelerados cambios percibidos a
través de sintomas no siempre claros; asistiase al paso de un 'modelo' de
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sociedad a otra mids compleja, y donde se acrecentaban las exigencias en materia
de calificaciones y se reclamaban respuestas ante la profunda crisis de valores
que sacudia la sociedad en su conjunto 28/, Este cambio, ¢ transicién si se
prefiere, se vislumbraba en la variacidn de criterios, pautas, valores, normas
de comportamiento. Por eso el autor citado sostiene que, una vez admitida la
idea de que la sociedad brasilefia estaba pasando a la sazdn de "una 'sociedad
cerrada’ a una 'sociedad abierta’, es preciso identificar el papel que la
escolarizacidn desempefid en el sentido de favorecer o dificultar ese pasaje" 29/.

Cuando comienza a perfilarse en el horizonte la gravitacidn positivista
~-de consolidada influencia pues desde el comienzo tomd clara posicidn frente a
los problemas decisivos de la sociedad brasilefia: Repfiblica, abolicidn de la
esclavitud, separacidn de la Iglesia v el Estado- la situacidn cultural por 1la
gue se atravesaba era francamente insatisfactoria, y como lo sefiala R. Corbisier:
"nuegtra cultura no era una respuesta al "desafio' de la circunstancia brasilefia
sino una exégesis erudita de las respuestas que otros pueblos supieron dar al
desafio que recibieron de sus circunstancias" 30/, de manera que esa cultura
libresca convertia a sabios y eruditos, en marginades tanto a su propia ‘cultura
auténtica', como a las necesidades y requerimientos; una sociedad ayuna de
espiritu critico mal podia convertirse en un almdcigo de inquietudes y
alternativas. De acuerdo a nuestra periodizacifn, expuesta ya en el capitulo
inicial, este momento corresponderia al del trdnsito entre 'cultura impuesta' y
'cultura admitida o aceptada'. Esta #iltima serd, precisamente, el positivismo.

El positivismo -o mejor quizds, como se ha dicho, los positivismos- se
vincula por momentos a ciertas corrientes liberales modernizantes, con
preccupaciones por los quehaceres pricticos, utilitarios, de modo que, por ese
lado se relaciona también al utilitarismo de Bentham que tan profundas huellas
dejd en la conformacidn del perfil del vasto movimiento intelectual que
genéricamente, y dado el entrecruzamiento de influencias y aportes, péiriamos
llamar antitradicional 31/.

Los estudios existentes, valiosos vy accesibles, nos eximen en gran parte
de la tarea de incursionar en este campo, aunque juzgamos importa seflalar
algunocs rasgos especificos, sobre tode aquellos que distinguen este momento de
sus equivalentes mexicano y argentino. Desde el punto de vista de la historia
de las ideas, el origen del positivismo brasilefioc podria rastrearse a partir
de mediados del siglo XI¥X, cuando comienza el ocasc del eclecticismo
espiritualista y se advierte el creciente interés por Comte, Littré, Taine,
Rendn, Darwin, ete. 32/. &i bien sus jalenes fundacionales serén algo

mayores de la corriente,son Miguel Lemos, Raimundo Teixeira Mendes y Luis
Pereira Barreto (positivistas ortcdoxos y heterodoxos). Pero nuestro objetivo
no puede limitarse a estudiar el aporte de dichos autores, sinc mis bien
considerar aquellas corrientes, movimientos y circunstancias en que dichas
ideas se insertan o por lo menos establecen contacto con la realidad, y actian
como elementos .que se proponen y facilitan las acciones tendientes a
entenderla, explicarla o modificarla a través de 'modelos', o por lo menos de
algunos datos debidamente organizades. Asi, en el caso de Teixeira Mendes,
partidaric de la abolicidn de la esclavitud como todos los hombres de aquel
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grupo, pero preocupado por la probable dispersidn de la mano de obra necesaria
en las plantaciones y la consiguiente desarticulacidn de la economia, anticipa
en 1880 un plan donde recomienda: "1) supresién inmediata del régimen
esclavista; 2) Arraigo al suelo del ex trabajador esclave, bajo la direccidn
de sus respectivos jefes actuales; 3) Supresidn consiguiente de los castigos
corporales y de toda legislacidn especial; &) Constitucidn de un régimen moral
para la adopcib6n sistemdtica de la monogamia; 5) Supresién consiguiente del
régimen de acuartelamiento por la generalizacidn de la vida familiar; 6)
Determinacidn del nGmerc de horas de trabajo cotidianc, destinando el sdptimo
al descanso, sin restricciones; 7) Establecimiento de escuelas de instruccibn
primaria, mantenidas en los centros agricolas a expensas de los grandes
propietarios; y B) Deduccidn de parte de las ganancias para la fijacidén de un
salario razonable" 33/.

Perc, hecho singular en Amé&rica Latina, fue a través de las fuerzas armadas
-influencia generada sobre todo a través de la Escuela Militar, fundada en 1874,
vy donde Benjamin Constant Botelho de Magalhaes ejercid una autoridad intelectual
poco menos que decisiva- que el positivismo se convierte en un factor gravitante
en la vida nacional brasilefia 34/. Para entender este fenlmeno debe tenerse
en cuenta que los hijos de las familias tradicionales, estoc es, de los
propietarios de tierras y mano de obra esclava, seguian asistiendo a los
establecimientos tradicionales; en cambio los hijos de los nuevos grupos
sociales, surgidos de la pequefia burguesia urbana y rural, de la burocracia y
también de 1la incipiente clase media, faltos de recursos perc inquietos por sus
calificaciones profesionales, se orientaron sobre todo hacia la Escuela Militar 35/.
Y para mejor descifrar esta situacitn, de algin modo liamativa, debe recordarse
que el ejército brasilefio, con posterioridad a la Guerra de la Triple Alianza,
comenzd a gravitar en el campo politico, donde antes su ingerencia podia
juzgarse eseasa, pues estaba subordinado al peder civil; y al mismo tiempo
inicidé un endrgico proceso de modernizacidn. De este mode pasd a ocupar una
suerte de 'vacio politico' generado por el debilitamiento de las:instifuciones
v al desmoronamiento del prestigio del Imperioc, cuya perduracidn era cada vez
mis cuestionada. Asi pues, y como escribe un especialista, "mientras los
ejércitos de casi toda Latincamérica estaban defendiendo con firmeza el
statu_gquo, los elementos dominantes de las fuerzas armadas brasilefias, al
una década, hablan roto con el pasado y apoyaban el cambio” 36/. El positivismo,
que sé habia convertido en "el evangelio de la Academia Militar", constituia
una respuesta bastante mds satisfactoria para explicarse la situacidn durante
un periods de "mayor profesionalizacidn y tecnologia”, amén de sus
responsabilidades acrecentadas. En el seno de las fuerzas armadas en apariencia
se habria manifestadc "una 'fe politécnica' en la ciencia ¥y en la técnica', lo
que explica la conformacidn de esos '"tecnderatas positivistas', como los
denomina F. Chevalier, llamados a desempefiar un papel tan sobresaliente en el
destinc posterior del Brasil 37/.

En suma, la sitvacidn era incuestionablemente compleja; para intentar
siquiera descifrarla en primera .aproximacién deben recordarse, ademds de los
cambios ya apuntados, el entrecruzamiento de los intereses de los diferentes
grupos sociales, la pluralidad de influencias (crece, por ejemplo, la
gravitacién de las norteamericamas en detrimento de las europeas) 38/, la
perduracidn de prejuicios, la imprecisidén de aspiraciones y objetivos, todo lo

- 165 -



cual quizds expligque que, comc se ha dicho, coexistiesen durante la segunda mitad
del siglo XIX, paraddjicamente si se quiere, "latifundistas abolicionistas,
industriales ssclavderatas, ateos que defendian la enseflanza religiosa y
dembcratas mondrquicos sin que nadie entendiera muy bien su posicién" 39/,

EQué oecurria entre tante con €l sistema educativo de ese momento eritico,
de resquebrajamiento del 'modezlo®?. Se zhondaba la distancia entre la educacidn
de la vieja &lite zismpre de caracter libresco, ornamental, de un humanismo
desvitalizado v, por supuesto, wveidrica v formalista, y las nuevas corrientes de
filiacién positivista, sobre las cuales gravitaban cada vez mis las ciencias
matemdticas v naturales. Tal coms ic recuerda I. Lins: '"Profunda v extensa fue
la penetraciin de las doctrinas positivistas en los establecimientos de ensefianza
de Ric de Janeiro a partir de 1850. Ciudad de una poblacidn que tal vez ni
superage los trescientos mil habitantes, sin mayores distracciones, uno de sus
atractivos era entonces los concursos. FPresentdbanse &stos como torneos
intelectuales ansiosamente acompafiados por quienes poseian alguna cultura.
Examinadores y examinados se exhibian ante la asistencia como gladiadores que
debian exterminarse. Lo gque se tenia en vista por aguel entonces como tal vez
todavia hov, no era tanto la apreciacidn del saber de los candidatos cuanto la
ostentacidn, por parte de los examinadores, de su propio saber y la ferocidad
con que arrasaban a los zoncurrentes, y, reciprocamente, &stos a aquellos™ 40/,
Las defenses de tesis veducianse, pues, a torneocs, exhibicién de mera erudicidn
y recursos retdricos; estos procedimientos y técnicas comenzaron a descontentar
a las nuevas generaciones, atraidas ya por diferentes objetives.

Benjamin Constant, si no un pensador original si gran idebloge del movimiento
positivista, cuando 1llegd a ser el primer ministro de Instruccidn, Correos y-
Telégrafos, inicid durante su breve pasc por la cartera reformas en los
establecimientos de ensefianza primaria y media del Distrito Federal, y la superior,
téenica y axtistica en el resto del pais. Ademds, inspirado en las actividades
del Bureau of Education de los Estados Unidos, fund® el Pedagogium, &rgano
gueria convertir en wm “centro propulsor de las reformas y mejoras de las que
carecia la instrucci®n nacional, ofreciendo a los profesores estatales ©
particulares leos medios de instruccidn profesional de los que parecian carecer,
ademds de exposiciones de los mejores métodos y del material de ensefianza mis
perfeccionado” 4i/. Contempleba, lo recuerda M. T. Nunes, un museo pedagdgico,
conferencias de actualizacidn, gabinetes y laboratorios de fisica y quimica,
concursos, ensefianza del dibujo, de las artes manuales, publicacidn de una
Revista Pedagbgica, etc. 42/. Jc—> puede inferirse, wn ambiciosos programa de
modernizacidn. Pero su posterior municipalizacién desvirtGd sus funciones y
termind extinguiéndose, sin pena ni gloria, cuando en su creacidn Benjamin
Constant tantas ilusiones habia puesto.

De todos modos, los resultados fueron menguados; la descentralizacidn
facilitd el mantenimiento del predominio del espivitu tradicional en la escuela
primaria; vy la ensefianza secundaria -casi reducida a su cardcter de
preparatoria para los cursos superiores- que fue la que mas sintid las refomras
de B. Constant se tornd wds enciclopédica que cientifica, a pesar d&l aditamiento
de nuevas disciplinas modernas, porque se hizo sin repensar en su totalidad el
contenido vy la estructura de los planes. Adem3s, facil era percibir en &stos
una falta de espiritu nacional: "Nade distingue la instruccidn plblica brasileifia

- 166 -



de la instruccidn pilblica que podria impartirse en otro pais." Y con respecto
& 1os  rcewtus digamnos gue eran de "autores extranjeros que, traducidos,
trasladades, ¢ cuando mucho, servilmente imitados, quienes educan nuestra
Jurentul® 43/, En suma, y tal como antes se indicd, el hecho de que no haya
sido brusea la ruptura enire Brasil y su metrdpoli, demord la consolidacidn del
sontido de nacicnalidad. Indefinicidn semejante, aunque en otro terreno, se
desprende de la twansiecidn pacifica del Imperio & la Primera Repfiblica (también
conocida ccno Repliblica Vieja)., Esto fltimo lo corrchora, entre otrvos testimonios,
el de Ruax Bavbosa, uno de sua protagonistas més importantes: "Me bati contra la
monarquia sin dsjar de ser moni»guico, me hice republicano en los {ltimos tres o
--«tre dias de iy monarquia, cuvando su situacidn e haciz portador de la
responsabilidad gue yo, por mi setuaciin en la empresa, habia asumide™ 44/, Es
decir que Rui Barbosa llega & ser republicano a pesar suyo. Estos cambios
'tranquilos’ también explicem y se explican por "la ausencia de los segmentos
‘populares’ de la poblacibn en las decisiones politicas mds significativas"™ 45/.
Y de esta situacidn pocrian quizadz inferirse las limitaciones intrinsecas de las
iniciativas de 'educacidn popular', lo que seria bastante coherente con las
caracterisiicas del 'modelo'.

En el tercer nivel, y asi lo aceota F. de Azevedo, las creacilones fueron
esporadicas, aisladas, r»2feridas casi siempre a ciencias aplicadas, pero de todos
modos no uefialaban la precencia de wna "nueva politica educativa ni expresaban
ni lograban suscitar van movimiento de interé&s por la cultura téenica, agricola,
industrial, econdmica v social del pais" Uu86/. Mas que una politica educativa
coofa - parecian coexistir dos vertientes; M"iiterario-juridica" una, ¥
profesional-utilitaria™ la otra. Dicho sea sin desconocer la importancia de las
creaciones solitarisas, pero convengamos que tampoco genevaron "aquellos progresos
gue presunonen terzinsformaciones de mentalidad o de politica cultural: productos
aislades y dispersos de esfuerzos individuales, vivian del impulso que daban a
sug preciosas actividades, orientadas en diversos sentidos, aquellos raros
espiritus atraidos per las investigaciones y los trabajos originales” 47/, Y
contrariamente a otros balances md3s optimistas, el mismo F. de Azevedo prosigue
diciendo que, '"desde el punte de vista cultural y pedagdgico la Repiiblica fue
ma revolucidn que aboprtd vy qus, disdose por satisfecha zen el cambio de régimen
no tuvo la id¢-u o la decisidn de reaiizar una transformacidén radical del sistema
educative, para provecar una renovacidn intelectual de las &lites culturales o
politicas, necesariaz a las nuevas instituciones democriticas'" u8/

Un cardcter bien particular adquirid el proceso durante esta etapa en Cuba,
Puerto Rico, y otras islas caribefias, explicable por su asincronia con relacidn
a los sucesos registrados en los restantes palses hispanocmericanos. Esta
circunstancia explica, entre otras cosas, la singularidad de la corriente
positivista que adoptd alli posiciones francamente 'progresistas’', pues al
enfrentar los problemas m3s acuciantes leo hace siempre en favor de la
emancipacién ~cli+’ag,la manumision de los esclavos, y enfrenta, ademids, muy
criticamente, el pensamiento tradicional (socavado ya, cierto es, por las ideas
de la Ilustracidn, de la Zdeologia, del Romanticismo, etec., tal cual ellas fueron
manifestdndose a2 través del tiempo), v como contrapartida postula la entonces
1llamada educacién moderna, 2s decir, cientifica v laica. Tiene pues una propuesta
radicalmente distinta que plantear, lo que en cierto modo configura un modelo
alternativo.
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Por el Tratado suscritc en Paris el 10 de diciembre de 1898, Espafia se vio
forzada a renunciar, entre otras posesiones menores, a las de Cuba, Puerte Rico
(estas dos, las "{Oltimas Jjoyas" comc entonces solia escribirse, del ya debilitado
imperio colonial) ademds de Filipinas. La abolicidn total de la esclavitud es
aleo anterior: habla side proclamada el 13 de febrero de 1880, Sin desandar
ves iads el proceso, digamos que la llamada “guerra de los diez afies' (1868-1878),
que desarticuld la vida toda de Cuba, puso practicamente término a la pretendida

-

Por su parte ia Repriblica espafiola de 1873 mostrd frente a este problema sus
propias contradicecicones, puesto que no pudo llegar a conceder la independencia
de sus colsnins pese a su confesado liberaiismo vy su reconocido propdsito de
hacerle asi; esto es, come se ha dicho, fue mas espafiola que liberal, y no tuvo
1s sensibilidad suficiente como para percibir la especificidad de sus problemas
vy la urgente necesidad de resolverlos con participacién efectiva de sus
nobladores. A partir de entonces comienzan a perfilarse otras alternativas: una
de ellas, autonomista, 'liderada® por Rafael Montero, de caracter gradualistay

la segunda, separatista, cuya encarnacidén maxima fue José Marti, de indole

francamente revolucionaria. Con posterioridad, y ante nuevas circunstancias de

incorporacién de Cuba y Puerto Rico a los Estados Unidos. Es en ese contexto
que se desarrcllan las ideas positivistas de dos grandes educadores: Earique
Jos& Varona y Eugenio Maria de Hostos; mas ' para entender al sentido de su

magisterio debemos retroceder hasta Marti,

La vida y obra de Jos& Marti, una de las figuras mayores de nuestra
historia latincamericana, estd en cierto modo a horcajadas entre las dos etapas
que aqui hemos denominado de la 'educacidn popular' y del 'positivismo'. A ‘esta
ltima cordiente, por la complejidad misma de suv formacidn ideoldgica, injusto
seria adscribirlo; vy dadala zsincronia sefialada entre el proceso cubano con
relacidn al del resto de las veplbiicas hispanoparlantes tampoco podria ser
cronoldgicamente situado en la primera, tanto mas cuando alli solo mencionamos
realizaciones o ideaz que de alglin modo se encarnaron emn la realidad ¢ en la
legislacidn. Perc de todos modos, aunque haya permanecido en el plano de las
intuiciones, sole més tarde convertidas en fecunda tradicidn, la trascendencia
de Marti en la conformacién espiritual del Continente nunca podri ser
sobreestimada; tuvo conceptes claros en materia de educacidn, los que se tornan
transparentes si los .referimos a un ‘modelo' que puede ser ficilmente esbozado
a partir de algunos rasgos esenciales: el primerc de ellos la independencia de
Cuba, su 'patria’ como &1 la llamaba, cuando otros todavia hablaban, timidamente,
de 'la isla' o 'el pais'; y supeditado a éste, emancipacidn de los esclavos,
transformacién v diversificacidn de la estructura productiva por la libre
incorporacién de las conquistas de la ciencia y de la tecnologia; ademis,
claro estd, de la emancipacién mental. Por otra parte si cobservamos que su
ideario quedd expresadeo con una prosa vital y deslumbrante, no hacemos otra cosa
que repetir un lugar comin, ya que, por consenso undnime de los criticos
literarios se lo considera uno de los padres del modernismo entre nosotros.
Ahora bien, si recorremcs con algin cuidado las cuatro mil densas paginas de la
edicidn que utilizamos 49/, podran espigarse en ellas los lineamientos de una
concepcidn notablemente orginica en materia educativa. Entresacar algunas de sus
ideas, afin eon el riesgo que encierra toda simplificacidén, por lo menos hard
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superfluo cualquier comentario o glosa, empobrecedores siempre.

Con rctfurencia 2 la importancia politica y social de la educacidn escribe
Marti: "Un pueblo no es independiente cuando ha sacudido las cadenas de sus
ames; empiewa a serlo cusndo se ha arrancado de su ser los vicios de 1la vencida
esclavitud, y rara patiia y vivir uuevos, alza e informa conceptos de vida
radicalmente opuestos a la costumbre de servilismo pasado, a las memorias de
debilidad y de lisonja que las dominaciones despbticas usan comc elementos de
dominio sobre los pueblos esclavos™ 50/. Y por consiquiente la educacidn
popular -la experiencia europea reciente a su juicio asi lo corrobora- es el
recurso apropiadeo para conjurar "la ignorancia de las clases que tiemen de su
lado la justicia...” 51/. Para ello debe recurrirse a la obligatoriedad de la
enseflanza, que es "un articulo de fe del nueve dogma™ 52/, v que &l juzga
conciliable con la libertad de ensefianza. Los efectos cambiadores de esta

propuesta son evidentes: YTrastornar este orden guiere decir establecer el
orden" 53/, y sus consecuencilas serdn fecundas porque 'cuarjde todos los
hombres sepan leer, todoz los hombres sabrdn votar..." Ademds, "ser culto es

¢l tnico modo de ser libre™.

En otra oportunidad dice bien: "Hombres recogerd quien siembre
escuelas ..." 54/, pero aqui es preciso subrayar que para Marti la educacién
no es "la mera instruccién” 55/, porgue se educa para la vida. El logro de
estos objetivos exige que "en nuestros paises / se haga / umna revolucidn
radical en la educacidn” 56/, para, de ese modo, lograr resultados de otra
forma inalcanzables; asi "un indio que sabe leer puede ser Benito Judrez" 57/,
Todo indica que "de raiz hay que volcar este sistema. La escuela es la raiz de
la reptblica. Un pueblo que ha d2 ser gobernado por todos sus hijos, necesita
tener constantemente a €stos en capacidad de gobernarlos ..." 58/,

Y "a la raiz va 2@ hombre verdadero. Radical no es mds que eso: el que
va 2 las raices. No se llame radical quien no vea las cosas en su fondo. Ni
hombre quien no ayude a la seguridad y dicha de los demds hombres".

Siempre a juicio de Marti, cuya es la propuesta de "hacer de cada hombre
una antorcha", "es c¢»iminanl el divorcio entre la educacifn gue se recibe en una
época, y la &pceca" 59/, por esc al hombre debe ponérsele "a nivel de su
tiempo, para que flote sobre &L, y 1o dejarlo debajo de su tiempo, con 1o gue
no podrd salir a fiote; es preparar el hombre para la vida" 60/. "iOh! Si a
estas inteligencias nuestras se 1as pusiese al nivel de su tiempo; ¥y no se las
educase para golillas y doctos de birrete de los tiempos de audiencias y
gobernadores; sino se les dejase en su anhelo de saber nutrirse de vaga y
galvanica literatura de pueblos extranjeros medio muertos; si se hiciese el
consorcio venturoso de la inteligencia que ha de aplicarse a un pais y el pais
al que ha de agplicarse; si se prepara a los sudamericanos, no para vivir en
Francia cuande no son franceses, ni en los Estados Unides, que es la mis fecunda
de estas modag malas, cuando no son norteamericanos, ni en los tiempos
coloniales, cuando estdn viviendo ya fuera de la colonia, en competencia con
pueblos activos, creadores, vivos, libres, si no para vivir en la América del
Sur! ... Mata a su hijo en la América del Sur el gque le da mera educacidn
universitaria® 61/. Perco entiéndase bien, a lo que se opone Marti, es a la
Universidad que solo produce "abogados picapueblos o trovadores esquinados';
en cambio siI cree en la utilidad de las universidades cientificas, "sin derribar
por eso jamids las literarias".
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Y para alcanzar esSos resultados es precise 'que se trueque de escolidstico en
cientifico el espiritu de la educacidn" 62/ para que "el elemento cientifico
sea como el hueso del sistema de educacidn plblica" 63/. Esto importa pues
perdura, si bien impuesto, el oscurantismo, ya que "pueblos hay de murciélagos" B4/,
de todos medos debemos confortarnos pensando que "iNo todos hacen oficics de cerrar
sus puertas a la luz que vienel" 65/,

Los pesultades que nos depara el sistema educative vigente son insatisfactorios,
por eso razena angustiado: "Lo que estamos haciendo son abogados, vy médicos, y
clérigos y comerciantes; pero ¢ddnde estdn los hombres?" 66/. Ademds la
educacién mal puede limitarse a cortesana o militar, como cuando "con ser hongo de
antesala v saludador del faveorito, ya se hacia carrera; o como se andaba siempre
en guerra, con irse a la milicia se entraba en via de ganancia y de honores™ 67/.
Los nuevos tiempos, y el modelo de sociedad intuida, revelan las "ventajas fisicas,
mentales y morales / que / vienen del trabajo" 68/. For eso precisamente el
trabajador es, para Marti, el sacerdote de la nueva era, vy aspira, por tanto, a
"gue el trabajo sea para ellos, no una carga sino una naturaleza ..." 69/, Para
obtener tal cambio de actitud, debe comenzarse por oponer "contra teologia, fisica:
contra retdrica, mecdnica; contra preceptos de légica ... preceptos agricolas" 70/.
Pero no ge suponga erradamente que Marti, enceguecido por su critica de la
ensefianza libresca tradicicnal, vea sdlo en la educacidn tdcnica sus virtudes como
adiestramiento, es decir sdlo sus aspectos instrumentales, advierte con claridad
meridiana sus aspectos formatives (que incluye los afectivos): "La ensefimnza de 1a
agricultura es aln mis urgente; pero nc en escuelas técnicas sino en
estaciones de cultivo; donde 'no se describan las partes del arado sino delante
de &l y manejdndolo; y no se expliquen en fdrmula sobre la pizarra la composicidn
de los terrencs, sino en las capas mismas de tierra; y no se entibie la atencidn
de los alumnos con meras reglas téenicas de cultivo, rigidas como las letras de
plomo, con que se han impreso, si no que se les entretenga con las curiosidades,
deseos, sorpresas y experiencias, gue son sabroso pago y animado premio de los
que se dedican por s@ mismo a la agricultura” 71/. Ya en otra oportunidad habia

escrito: "El cultivador necesita conocer la naturaleza, las enfermedades, los
caprichos ... necesita enamorarse de su labor, y enconmtrarla, como es, mis noble
que otra alguwa ..." 72/. Lasg proyecciones de este dictamen son vastos: "...el

secreto del bienestar / consiste / en evitar todo conflicto entre las aspiraciones
vy las ocupaciones ...".

Alptn dia tendremos, suefia, "Academias de indicsy expediciones de
cultivadores a los pailses agricolas; viajes periddicos y constantes con
propdsitos serios a las tierras mis adelantadas; Impetu y ciencia en las
siembras; oportuna presentacidn de nuestros frutos a los pueblos extranjeros;
coplosa red de vias de conduccidn dentro de cada pals, y de cada pais a otro;
absoluta e indispensable consagracién del respeto al pensamiento ajeno; he ahi
lo gue ya viene, aunque en algunas tierras solo se ve de lejos; He ahi puesto
ya en forma el espiritu nuevo' 73/.

Juzga indispensable 1lucidez critica para adoptar nuevos métodos y
procedimientos adecuados y advierte no deben ser aceptados por solo el prestigio
que los recomiende; siempre debe interrogarse: "iCoimo se educa agqui? éDebe
imitarse ciegamente el sistema? <¢Lo gue aparece, es? <(Cufles son los defectos
de esta manera de educar? &Qué lecciones pueden sacar nuestros palses de los
yerros que se cometen en ella?" 74/,
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Le desasosiega el servilismo de las clases cultas, que impulsadas por la
moda, o pautas de prestigio como dirfiamos hoy, envian sus hijos al extranjero;
"Se manda -locamente acaso- a los nifios hispancamericenos, a colegios de fama
de esta tierra / refiérese a los Estados Unidos 7/ a que truequen la lengua que
zaben mal por la exirafia que nunca aprenden bien' 75/. Y esto con el riesgo de
"desarmar la patria, y habituarse a vivir sin ella en la ajena, que no ama ni
prohija", y todo estoc para gué, para aprender "pequefias artes de oficina, y la
ciencia de un dependiente de comercio"; el desarraigo tendria sentido si por lo
fienos se capacitasen en materia de cultivos en las haciendas, mecdnica en los
talleres, "a la par de hdbitos dignos y enaltecedores de trabajo, el manejo da
las fuerzas reales vy permanentes de la naturaleza ... para ese si debe venir u
los Estados Unidos" 76/. De otro modo grande es el riesgo: "A adivinar, salen
los jévenes al mumdo, con antiparras yanquis o francesas, y aspiran a dirigir
a un pueblo que no conocen” 77/,

Nunca propicia el aislacionismo altanero ni cierra los ojos ante las
transformaciones que estdn modificando aceleradamente la fisconomia de los paises
y las relaciones entre elles, pero si tiene conciencia de la responsabilidad de
recomendar una postura constructiva, por esc, precisamente, afirma no sin
orgullo: "Inj&rtese en nuestra replblica al mundo; perc el tronco ha de ser
de nuestras repfiblicas" 78/.

Innecesario parece abundar en mds transcripeciocnes; baste, por ahora,
subrayar que estas ideas reflejan una propuesta orginica, cuyo sentido dltimo lo
ofrece el modelo de sociedad por Marti sofiada.

El misme Eugenio Maria de Hostos definid asi su conducta "Caiga sobre mi
memoria o sobre mi conciencia la abominacidn de todos los hombres de mi tiempo,
si alguna vez me ha guiado alguna idea, sentimiento o deseo que no haya tenido
por objeto el triunfo de la razdn humana, del amor de la justicia, la voluntad
del bien". Y los ideales de ¢ste portorriguefioc ilustre, a cuyoc servicio puso
su existencia toda, fueron la emancipacién de las Antillas, la educacidn como
Instrumento libevador y &l progreso tal como entonces genercosamente, se lo
entendia., Luego de una sdlida formacién en Espafia, donde alcanzd prestigio en
los cireulos académicos y politicos 79/, viene su desengafio por la actitud de
sus amigos en la Madre Patria, incapaces de materializar la prometida
independencia de las colonias. Retorna, tan desencantado como enfervorizado,
al Nuevo Mundo, que recorrc desde New York a Buenos Aires, predicando sus
objetivos y tratando de conquistar la opinidn piliblica en favor de los mismos:
perc simultdneamente siempre estuvo al servicio de cuanta causa generosa se
interpusiese en su peregrinaje: "... Interviene en problemas. de civilizacién
de los paises donde se detiene: en el Perl protege a los inmigrantes chinos;
en Chile defiende el derecho de las mujeres a la educacidn universitaria; en
la Argentina apoya el plan del Ferrocarril Trasandinec, y en homenaje, la
primera locomotora gque cruzd los Andes se llamdé Hostos™. BO/.

Instalado Hostos en Santo Domingo, funda alli la Escuela Normal, y
precisamente en oportunidad de graduarse los primeros maestros pronuncia un
discurso que esti entre las plezas clave del pensamiento educativo en nuestra
lengua. Luego de seflalar la oposicidn que suscitd la iniciativa ("asi los
claros enemigos de la obra come los oscuros enemigos del obrero)}, recuerda con
energia: "... Todas las revoluciones se hablan intentado en la Repiiblica,
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menos la {inica que podia devolverle la salud. Estaba murindeose de falta de

razdn “en sus propdsitos, de falta de conciencia en su conducta, v no se le

habia ocurrido restablecer su conciencia y su razdn. Los patriotas por excelencia
que habian gqueride completar con la restauracidn de los estudics la restauracidn
de los derechos de la patria, en vanc habian dictado reglamentos, establecido
catedras, favorecide el desarrollo intelectuzl de la juventud vy hasta formado
javenes que hoy son esperanzas realizadas de la patria; o sus benemdritos
esfuerzos se anulaban en la confusidn de las pasiones anfrquicas, o la falta de

un orden y sistema impedia que fructificara por completo su trabajo venerando™ 81/.
La arnarquia, prosigue F. M. de Hostos, que a su juicic no es un hecho peolitico
sinc un estado social, se manifestaba en todc, y por supuesto debia afectar la
ensefianza y los ingtrumentos puestos a su servicio. ILa alternativa, para
restablecer el 'orden racional',no podia ser otra que la "educacidn com@n”. Y para
ello debia constituirse "un ejércitc de maestros que, en toda la Repfiblica,
militara contra la ignorancia, contra la supersticidn, contra el cretinismo,
contrz la barbarie”, y para ello debia armirselos de las ideas "del derecho para
hacerle conocer y practicar la libertad; la del deber para extender priacticamente
los principiocs naturales de la moral, desde el ciudadano hasta la patria, desde

la patriaz obtenida a la pensada, desde los hermanos en la patria hasta los
hermancs en la humenidad" 82/.

Su optimismo, de raiz ilustrada y racionalista con injertos positivistas,
se afirma rotundo poco mis adelante: ‘Dadme la verdad y os doy el mundc.
Vosotros, sin la verdad destrozareis el mundo; y yo, con la verdad, con solo la
verdad, tantas veces reconstruiré ¢l mundo cuantas veces lo hayais wvosotros
destrozado. Y no os daré solamente el mundo de las organizaciones materiales:
os daré el mundo orgdnico, junte con el mundo de las ideas, junto con el mundo
de los afectos, junto con el mundo del trabajo, junte con el mundo de la
libertad, junto con el mundo del progreso, junto -para disparar el pensamiento

entero- con el mundo que la razdn fabrica perdurablemente por encima del mundo
natural” 83/.

Tres afios despuds, al entregar los diplomas a la primer promocidn de
maestras (17 de abril de 1887) sefiald Hostos con su vehemencia caracteristica:
"Sois las primeras representantes de vuestro sexo que venis en vuestra patria a
reclamar c¢e la sociedad el derecho de serle fitil fuera del hogar; y venis
preparadas por esfuerzos de la razdn hacia lo verdadera, por esfuerzos de la
sensibilidad hacia lc bello, por esfuerzos de la voluntad hacia lo bueno, por
esfuerzos de la conciencia hacia 1lc justo. No vails a ser la antigua institutora
~de la infancia, gque se acomodaba a la sociedad en que vivia y, devolviendo 1o
que habia recibido, daba inocentemente a la pobre sociedad los mismos elementos
de perturbacidn que sicmpre han sido y serdn la ignorancia, la indiferencia por
la verdad, la deferencia con el mal poderoso y la complacencia con la autoridad
del vicio" 84/. Dejando de lado los rasgos retdricos, hay en ambas. exposicicnes
una afirmacidn dela importancia politica y é&tica de la educacidn, y en la

segunda un scialamiento de su significado para promover la mujer en el -mundo del
trabajo.

Motivos politicos lo alejaron de las playas deminicanas donde estaba
realizando. perdurable labor formativa y se instala durante un decenic en
Santiage de Chile, donde no ser3a menor su influencia, De su vasta produccidn
recordemos solo su precursor manual de Sociologia, uno de los primeros escritos



originalmente en espafiol v también uno de los primeros textos de la disciplina
que &1 incorpora a un plan de estudios orgénico. Y para terminar esta breve
semblanza citemos a Pedro Henriguez Urefia, uno de los grandes humanistas
latinocamericancs de esta centuria : *"Volvid a Santc Domingo en 1900, a reanimar
8u obra. Lo conocl entomces: tenia un aire hondamente triste, definitivamente
triste. Trabajaba sin descanso, segln su costumbre. Sobrevinieron trastornos
politicos, tomd el pais aspecto cabtico, v Hostos murid de enfermedad brevisima,
al parecer ligera. Muris de asfixia moral”.

, £l escepticismo de Hostes ha sido observado tambiZn como una nota
caracteristica que aparece en 2l {iltimo periodo de Enrique José Varona; asi lo
han sefialado Roberto Agramonte, Féllx Lizaso y Humberto Pifiera Llera, entre
otros estudiosos de su vasta cbra. Por nuestra parte alguna vez hemos intentado
dar de dicho escepticismo una explicacidn histdrica y politica, y no sbdlo
psiccldgica, mas el tema estaria evidentemente fuera de lugar aqui; béstenos
por tanto anticipar qgue juzgamos que la raiz de ese desencanto debe buscarse
en la inadecuacidn entre el modelo de pais sofiade por este pensador y estadista
y la Aspera realidad que debid enfrentar cuande se concretd la independencia
politica, movimiento en el cual tuvo tan activa participacidén 85/.

De todos modos el perfil intelectual de Varona como fildsofo y como

educador sobre tode se explica por la fuerte influencia de las corvrientes
positivistas y cientificistas de la &poca, en particular Spencer, Darwin, John
Stuart Mill Guyau, y muchos de sus divulgadores, si biem rechaza a Comte por
creer que la doctrina de &ste podria sepvir para justificar el coloniaje; pero
como particularidad cabria sefialar la presencia de un fuerte ingrediente &tico

y politico que da caré@cter a su labor. Su moral importa subrayarlo, era
evolucicnista e incluia una pizea del utilitarismo de Bentham, y rechazaba por
tanto las éticas formales como la Kantiana. Aparece también aqui su filogenetismo:
"La moral es cosa puramente humana. En el resto de la naturaleza no se encuentra.

e " e .

el espacio ..." B&/.

Francisco Romero, gquien le dedied un valioso trabaje, recuerda que "La
dedicatoria de la Légica de Varona dice asi: 'A la juventud cubana, en cuyo
conduce a la posesidn de si misme y a la libertad'. Tienen estas palabras un
hondo significado., Lz Colonia fue més larga para Cuba que para los demds
paises de América; 1la Isla, excluida del libre consorcio iberoamericano,
nadeciendo ¢l retarde de una situacidn de vasallaje, se cstremecia en ansias de
liberacidn, y Varona figuraba entre los que vivian en la angustia del presente
v en la esperanza de la independencia, de la libertad. Pero el fildsofo sabe
lo que a veces olvida el patriota: que la independencia y la libertad no son
s&lo la autonomia respecto a los poderes politicos externos y a la coaccidn
extrafia; gque la ignorancia es también esclavitud, porque nos hace sievrvos de la
naturaleza y de las peores fuerzas que residen e¢n nosotros mismos. - El patriota
queria a su patria libre y autdnoma, quebrado el vinculo que la supeditaba al
Estado espafiol. [l pensador queria mds profunda y radical libertad, la que
nace de poseernos y de poseer en el conocimiento, mediante 1a inteligencia, las
leyes de las cosas 'y el sentide de la vida® 87/. Poco mds adelante F. Romero,
comentando la misma dedicatoria subraya que Varona "viene a comsignar a la
cabeza de sus lecciones que esa libertad no es la tinica a que hay que tender,
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que el conocimiento tambi&n es liberacidn™ 88/. Las palabras transcritas sitfian
perfectamente las coordenadas esenciales de su labor, que fue un verdadero
magisterio ejercido durante décadas.

In el disecurso leido por Varona en la apertura del curso académico de
1903-1904 de la Universidad de La Habana, que constituye una pieza importante
para conacer sus ideas educativas, expresa: '"... Educar, desde un punto de
vista comprensivo, no es nada menos que intervenir en la adaptacidn del
individuo al mundo circundante y a la sociedad, facilitarla y dirigirla, para
procurar que la ineludible ley de seleccidn se convierta en instrumento de
progreso personal y colectivo., Con esto dicho estd que el problema de la
educacién, la manera, los procedimientos, el contenido y el fin de la educacidn
han de cambiar forzosamente con el transcurso y las vicisitudes del tiempo, y
tomar forma diversa en cada pais, dentro de las grandes lineas de la '

civilizacién del grupo a que pertenezca. Porque las cond}gggggs_ég adaptabilidad
no son las mismas para un germen, para un embrifn y para un organismo adulto ..."
89/. Su aspiracién era obtener que las escuelas fuesen "talleres donde se trabaja
y no teatros donde se declama"; pedia mas ciencia y menos retdrica.

Varcna fue "el autor del plan de enseflanza secundaria que se establecid al
terminar la guerra de la Independencia (1838) y que se mantuvc vigente hasta .
1940"; desempelid ademés cargos en la Universidad de La Habana como profesor de
las diversas disciplinas de su especialidad (18gica, moral, sociologia, etc.)}, ¥y
en el plano politico Secretario de Instruccidn Pblica hasta alcanzar a ejercer
1a Vicepresidencia de la Repfiblica entre 1913 y 1917 90/. Se mantuvo politica
e intelectualmente activo hasta su muerte en 1933 (en un momento dado,
octogenarioc va, se pone al frente de un movimiente estudiantil opuesto a la
perduracidn de la dictadura de Machado); mas como esta fecha excede los limites
cronolégicos hasta ahora impuestos a nuestro trabajo debemos detenernos en la
primer década de este siglo, no sin antes subrayar la semejanza de su
pensamiento al de tantos contempordneos suyos en América Latina, cuya fe en la
educacidn como elemento transformador de la sociedad convirtid a ésta en una
verdadera idea~fuerza, con une vertiente critica para con la estructura
tradicional y otrasconstructiva al servicio de 'modelos' de desarrollo.

Casi todos los estudiosos modernos del proceso histdrico argentino convienen
en admitir en su evolucidn una serie de etapas que deben distinguirse a riesgo
de dificuitar su md3s adecuado entendimiento; asi, Gino Germani 91/, por
c]emplo, dentro del estadio por &l denominado ''Democracia representatlva con
participacidn limitada" define dos fases: una de ellas "Organizacidn nacional
(1853-1880)" y "Gobiernos conservadores liberales (la 'oligarquia': 1880-1916)"
- la otra; de este modo la periodizacidn contribuye a aclarar las diversas
dctitudes de dos generaciones separadas entre ellas por muchas notas distintivas,
pues es de todos sabido que la llamada 'generacidm del 80' llevd a sus extremos
muchas de las inconsecuencias y limitaciones de la anterior y, otras veces,
para eludir algunos cbsticulos presentados escogid la linea del menor esfuerzo;
piZnsese para ilustrar estas diferencias 2dlo en el papel atribuido al Estado
por los primeros en el desarrollo del pais, y cdmo privilegiaban los otros la
iniciativa privada. La decidida consolidacidn del 'modelo de crecimiento hacia
afuera' corresponde a las dos (ltimas décadas del siglo pasado, ya que en el
momento anterior se advierten, particularmente en Sarmiento como se ha visto,
esfuerzos por darle un sentido diferente al proceso 92/.
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La idea wvertebral del ya mencionado libro de Tedesco '"consiste en sostener
que los grupos dirigentes asignaron a la educacidn una funcidn politica y no una
funcifn ecomdémica; en tanto los cambios econdmicos ocurridos en este periodo no
implicaron la necesidad de recurrir a la formacidn local de recursos humanos, la
estructura del sistema educativo cambid s8lec en aquellos aspectos susceptibles
de interesar politicamente y en funcidn de ese mismo interés politico. Lo
original del caso argentino es que las fuerzas que actuaron en el enfrentamiento
politico coincidieron - cuando cada una de ellas estuvo en la ciispide del poder -
en mantener alejada la ensefianza de las orientaciones productivas" 93/.

Y en otro trabajo posterior del mismo Tedesco, esta vez inédito, se
subraya que la incorporacién de la Argentina al mercado internacional no implicd
una modificacidén cualitativa de su estructura productiva, pues los nuevos
requerimientos fueron satisfechos paulatinamente "por ampliacidén de fronteras y
aumento de mano de obra" (vale decir, por el mantenimiento de una produccidn
extensiva, sin incorporacidén de mayor capital, tecnologia ni mano de obra
calificada, caracteristicas de la produccidn intensiva); de todas maneras para
su consolidacidn esta politica requeria un cierto 'orden' que asegurase tanto la
produccibén para exportar, su traslado a puertos de embarque, etc., como asi
tambidn un comercio organizado para posibilitar la distribucidn y consumo de las
mercancias importadas. Por ello, prosigue Tedesco, el proceso educativo fue, en
aquel entonces, un esfuerzo por lograr un mejor ajuste a ese ‘modelo’, cuyas
notas podrian caracterizarse diciendo que buscaba la difusidn y pautas para
lograr el consenso y, por otro lado, la formacidn de una clase dirigente y
administradora 94/.

En sintesis, las clases dirigentes elaboran un modeleo de desarrollo a cuyo
servicio estaba el sistema educative; de agqui la congruencia que en el mismo
se advierte una vez consolidado v los resultados obtenidos. Es un hecho suficiente-
mente analizado que con el tiempo el sistema favorecid, fundamentalmente, a las
clases medias no vinculadas a la produccidn primaria ni secundaria, pero que si
se beneficiaban con el creciente desarrollo de los sectores terciarios (burocracia,
servicios, profesionales, etc.). De todas maneras, y esto ya lo han seflalado
diversos autores, las clases medias por su parte tampoco estaban en condiciones
de proponer un modelo alternativo, e implicitamente compartian el de crecimiento
hacia afuera que les brindaba una sensacién de seguridad y, lo que quizid importe
mds aln, de progresc, palabra esta GGltima como se ha visto ya, de enorme
prestigioc; todos estos factores explican de algfin modo el hoy para nosotros
ingenuo optimismo de la &poca. Pero a medida que los grupos dirigentes
tradicionales debieron enfrentar erisis, adquiririan creciente rigidez, y
advertian en la clase media sus rivales potenciales; como contrapartida esta
filtima fue tomando cada vez mayor conciencia de si misma, mostrédndose al par mas
consecuentemente democrética. El proceso y retomamos aqui otra vez las ideas

prestigio, tamblen la clase media tratard de aprovechar y aumentar todas las
posibilidades que el sistema le brindaba para alcanzar la universidad, baluarte
de los grupos tradicionales; esto lo corrchbora el hecho de que &l cabo de pocos
afios comenzaron a pretender una participacidn en el poder politico a expensas

de dichos grupos tradicionales, y lo alcanzaron en 1916 con la llegada de
Hipélito Yrigoyen a la Presidencia de la Repfiblica. Este proceso se manifestd
en el plano de la educacidn terciaria con la Reforma Universitaria de CSrdoba
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(1918) y el suceso se propagd, con distinta profundidad y velocidad, por casi
toda Amirica Latirna. Esto indica la irrupcidn de esos nuevos sectores,
fortalecidos y ya envalentonados a partir de 1830 95/ y que exigian una
democratizacidn de la vida politica a travis del sufragio, mecanismo de

expresidn politica adulterado por el fraude ¥ por la marginacidn de los
inmigrantes privados del derecho al voto; vy reclamaban ademfs una mayor
participacidn en la vida educativa y cultural, pero, se insiste, acataban siempre
el '"modelo de crecimiento hacia afuera', aunque ampliaban sensiblemente la
participacidn en sus beneficios.

Para mejor definir el momento se sefialan algunos rasgos especificos del
procesc. Por una parte fue muy significetiva la cantidad de recursos que pudo
movilizar el Estado, lo que le permitid conceder al sector educativo ingentes
partidas, las que, a pesar de su magnitud, no impidieron el consumo conspicuc
de los sectores altes. AdemZs, asi lo puntualiza 5.M. de Finkel, en un trabajo
in&dito, la politica inmigratoria se resintid "porque la bisqueda de mano de
cbra estabz desvinculada de una politica colonizadera™, y porque "la concentracidn
poblacionzl no coincide con la de los centros productives", de dénde un
"desfasaje eccldgico-demogrdfico'. De todos modos estamecs en presseacia de una
coyuntura prospera {aunque interrumpida por la 'crisis del 90'), que hizo posible
una politica distributivista, cuando el crscimiento del sistema se vio estimulado
por la intensa uvbanizacidn.y favorecide por la existencia de recursos.

Desde el punto de vista ideclégico lez influencia del positivismo en la
Argentina fue amplia y profunda; es, ademds, suficientemente conocida a través
de una rica bibliogrzfia cue hace justicia, en la mayoria de los casos, a la
heterogeneidad v a los eantrecruzamientos de sus diversas escuelas y tendencias.
Con posterioridad al positivismo de los precursores, ¢ 'prepositivistas' como han
sido llamados muchas vecee, Sarmiento, Alberdi y algunos de sus coetdneos, una
corriente, tal como 1o vecuerda Francisco Romero, "se estanca después en un
pragmatisme cdmodo v oportunista, ambiente del cual nacen algunas de las peores
propensicnes de nuestra vida colectiva" 96/ es la que conduje al conformismo
frente a los éxitos de la modernizacidn que se estaba llevande a cabo bajo el
lema de 'Paz y Administracidn', descuidando las graves contradicciones que se
veian incubar. Pero otra, la que constituyé la llamada 'Escuela de Parang’
ejercid enorme y beneficiosa influencia en particular sobre el desarrollo de
las escuelas normales, convertidas a poco en centros de renovacidn, Descollaron
alli figuras comd Pedro Scalabrini, en apariencia el primer expositor de Comte
en la Argentina; J. Alfredo Ferveira, quizZs el "representante mis notorio e
ilustre del positivismo comtianc”, nombres &stos a los cuales habria que afiadir
los de José Maria Torres, Angel E. Bassi, Francisco Berra, Victor Mercante,
Maximio S. Victoria, y tantos otros con definida personalidad intelectual 97/.
En un trabajo reciente, donde a la Escuela de Parand se le dedica un buen
capitulo, escrito con simpatia y espiritu critico indudables, destaca E. F. Mignone
no sclo la compleje red de influencias que conformaron “una ideologia y un sistema
de valorss y normas de conducia que constituyd una verdadera subcultura:
el normalismo™, sino tambi2n otras consecuencias como la- que convirtid la escuela
normal en "un factor de ascenso socizl y cultural para jdovenes del interior,
provenientes ds hogares humildes o empobrecidos...™, ... "vehiculo de la
incorporacién precoz de la mujer acgentina a la enseflanza secundaria y a la
actividad laboral”; para subrayar, ademds, su ascendiente poco menos que decisivo
en la formacidn de '‘varias generaciones de pedagogos durante setenta afios" 98/.
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Para enriquecer 1o ‘que tan someramente llevamos dicho, gquizis habria gque sefialar
gque el positivismo alli imperante, Yaplicado al pensamiento pedagdgico, se
preccupd mucho menos de los fines y objetivos de la educacidn que de los aspectos
psicoldgicos, bioldgicos y metodolégicos'" 99/. Una tercer linea la constituye
el spencerismoc que dejé una huella perdurable en vastos circulos universitarios.
Otra, y aqul en modo alguno se pretende agotar el espectro de tendencias, es
aquella que, como lo puntualiza Zea, adquiere "el cardcter de un liberalismo
avanzade y socializante" con Jos& Ingenieros y Juan B. Justo 100/,

En realidad el mayor inter8@s que podria ofrecer el estudio del positivismo
argentino seria el rastreo prolijo y matizado de sus diversas lineas de
influencia - tarea fuera de lugar aqui - hasta su entronque con nuevas corrientes
que, si en alghn momento lo enriquecieron, en otros lo llevaron a callejones sin
salida; ademds de su impronta sobre el desenvolvimiento de diferentes disciplinas
(historia, psicologia, filosofia, pedagogia, etc.) 101/ o saobre el espiritu de
instituciones tan significativas como la Universidad de La Plata. Pero ese
andlisis s6lo seria posible y tendria utilidad si se traspusiesen los limites
impuestos a este trabajo.
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3/ A: Villegas, op._cit., pig. 127.

%/ Leopoldo Zea, Del liberalismo a la Revolucifn en la educacién mexicana,
ob. cit., pdgs. 96-97.
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9/ Leopoldo Zea, El positivismo en México, El Colegio de México, 1843y
Apogeo y decadencia del positivismo en MExico, El Colegio de México, 1943;
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reeditados ambos bajo el titulo gendrico de El positivismo en México, nacimiento,

apogep y decadencia, Fondo de Cultura Econdmica, México, 1988.
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12/ El obrero intermacional. Semanario popular destinado_a la defensa de
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ias_clases trabajadoras de la Repliblica y Srgano de la Sociedad Artistico-

Industrial, M&xico, WO 14, 157 dc diciembre de 18783 referencia tomada de la

versidn Facsimilar publicada por el Centro de Estudios Hist8ricos del Movimiento
Obrero Mexicano, en su serie La voz de los trabajadores. Periddicos obreros del.
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43/ El1 obrero mexicanc. Semanario dedicado exclusivamente a la defensa
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México, 1975.

A4/ El Socialista, afio 8, N° 26, 7 de julio de 1878, en ob, cit.
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18/ Para una consldevacién histdrica del problema, v@ase Shirley Brice Heath,
Telling tongues: Language policy in Mexico, colony to nation, Teachers College
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22/ Un buen ensayo criticc sobre el espiritu de la nueva Universidad y sus
antecedentes: Edmundo 0'Gorman, "Justo Sierra y los origenes de la Universidad
de México, 1910", en Seis sstudios histdricos de tema mexicanc, Universidad

Veracruzana, Xalapa (MZxico), 1960, pags. 145-201"
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26/ Textualmente: "Incumbe, outrossim, ao Congressc, mas ndo privativamente:
criar institugoes de ensino superior e secundiric nos Estados; prover a
instrugdo secunddria no Distrito Federal™. Maria Thetis Nunes, Ensino secundirio
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de Janeiro, 1860, pdg. 81-82.

31/ La bibliografia sobre la génesis, arraigo y desenvolvimiento del
positivismo en Brasil es copicsa y rica; destaquemos por ahora sdlo dos obras
fundamentales: Jodo Cruz Costa, Contribugdo a histéria das idéias no Brasil.
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Brasil, Companhia Editora Nacional, S§o Paulo, 1356; y un excelente trabajo

introductoric gue circula en nuestro idioma: Esbozo de una historia de las
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ideas_en el Brasil, trad. de Jorge LSpez Pdez, Coleccidn Tierra Firme del Fondo
de Cultura Econfmica, MExico, 1957.
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32/ Antonio Paim, Histbria das idéjas filosdficas no Brasil, Ed. da
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Universidade de Sdo Paulo - Ed. Grijalbo, 2da. ed., Sao Paulo, 1974, pig. 256.
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Tobias Barreto, orientador de la denominada Escuela de Recife; este autor
pertenecid a la “fulgurante plebe", al “grupe de hombres de origen social humilde
y mestizo, que, a través de las academias, invadid la vida pliblica y la vida
intelectual del Brasil, anunciando la sociedad diferente gue estaba surgiendo",
Tobias Barretc, Estudos de filosofia, introduccidn de Paulo Mercadante y Antonio

Paim, 2da. ed., Ed, Guijalbo, Sdc Paule, 1977; ademas véase Hermes Lima,
Intredugao_ Geral / a las Obras Completas de Tobias Barreto /. (A Epoca e o
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Ricardo Setaro, Ed. Solar, Buenos Aires, 1966, sobre todo la tercera parte,
"Les militares en el Brasil' pigs. 181-241, y en especial pédg. 191.

37/ Frangois Chevalier, L'Amérique Latine, De 1'indépendance A nos jours,

Nouvelle Clio, Presses Universitaires- de France, Paris, 1977, pag. 363.

38/ Observa sagazmente Gilberto Freyre que dicha influencia ya se estaba
tornande perceptible desde un decenio antes de la proclamacién de la Repiiblica,
acontecimiento &ste que coincide casi con la fecha de reunidn de la Primera
Conferencia Panamericana en Washington. (Ordem e Progresgo, Livraria José

39/ Jorge Wilheim, en Revista de la CEPAL, N° 12, Santiago de Chile,
diciembre de 1980, pdg. 67.

—— -

- 180 -



44/ Citado por J. Cruz Costa, Esbozo de una historia de las_ideas en el
Brasil,ob. cit., pig. 80.
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49/ José Marti, 9P§§§_9992;§E§§ edicidn conmemorativa del cincuentenario
de su muerte, prdlogo y sintesis biogrdfica de Isidro Méndez, Editorial lex, La
Habana, 1946, 2 vols. Abundantes indices facilitan la consulta de esta edicién,
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VIII. A MODO DE CONCLUSION

A lo largo del proceso histdrico, tanto la realidad como las ideas educativas
en América Latina, ofrecen rasgos y caracteres muy diferentes seglin los paises y
las circunstancias consideradas; muchos de ellos perduran aiin en nuestros dias
convertidos en tradicidn o gravitan como inercia institucional o legal; de aqui
el interés que reviste su estudio.

Ahora bien, la adecuada comprensidn de esos procesos sdlo parece adquirir
sentido si se los refiere a los 'modelos' o ‘estilos' de desarrollo, implicita-
mente admitidos, como asi a las ideologias que los informaban. De su and8lisis
podrian inferirse clertas caracteristicas significativas, algunas de ellas
perdurables. Asi, determinadas propuestas no pudieron llevarse a cabo
oportunamente por la ausencia de agentes que las hicieran suyas, es decir, por
carecer de las fuerzas sociales que las apoyaran hasta vencer los chsticulos
opuestos a su realizacidn y aseguraran su concrecidn. En otros casos ‘modelos!
prestigiosos trasplantados -~ y de probada eficacia en ciertas regiones -
fracasaron por no haber sido adecunadamente repensados ni coufrontadosg con la
nueva realidad, o por no haberse advertida oportunamente las asincronias
existentes, todo lo cual contribuyd no pocas veces a dificultar o retardar los
procesos de cambio previstos; tal seria, por ejemplo, la paraddjica situacidn
de los grupos conservadores que postulaban un Estado fuerte para demovar o
impedir los cambios, cuando por su parte los liberales contribuian a debilitaria
en circunstancias en que carecian de otros medios para encarar las grandes
modificaciones que, por lo menos en teoria, propiciaban.

La extensién y, en cierto sentido la complejidad del texto de esta nueva
versién ampliada requiere dilatar las ‘consideracidnes finales' de la anterior,
destacando por lo menos algunos problemas, elementos o factores en determinados
casos o atando cabos en otros.

Como motas mis generales digamos que se han subrayado las asincronias
recurrentes perceptibles en los procesos de desarrollo entre los diversos paises
de la regidn, pero también, y sobre todo, dentro mismo de los paises; el
concepto de *modelo' aplicado permite poner de resalto - por lo menos asi lo
juzgamos - el cardcter desequilibrado, asim@trico del desenvolvimiento histérico
latincamericano, y asimismo hace posible advertir otra nota no menos significativa:
la constante asincronia entre la realidad, las instituciones, la legislacién y
las ideas, visible en todos los planos, pero que en el terrenc educativo se torna
muy evidente. Estos rasgos explican, siquiera parcialmente, las dificultades que
debieron vencerse para elaborar este trabajo.

Otro obstdcule, de no menor magnitud, ofrece la periodizacidn. Aqui hemos
adoptado la ya explicada en las 'consideraciones iniciales’, esto es: 'cultura
impuesta', 'cultura admitida o aceptada’ y ‘cultura criticada o discutida’; si
bien por los limites hasta ahora propuestos, este tercer momento no ha sido aqui
considerado, ya que corresponderia aproximadamente a los precesos registrades
con posterioridad a 15930, cuando se produce una dramitica y generalizada
inflexidn en el signo de los 'modelos’. Pero a los efectos prdcticos de la
exposicidn hemos introducido un ordenamiento subordinado al expuesto, que toma
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en cuenta tanto etapas, como situaciones y corrientes de pensamiento; asi pues,
la falta de un criterio homogeneizador es mds aparente que real, pues lo gue se
ha querido mostrar, aun a riesgo de complicar su lectura, es la conveniencia de
introducir el concepto de 'modelo' a diferentes niveles de andlisis. Entendemos,
por tante, que 2l recurso oxdenader al cual hemos recurrido - 'modelo! o 'estilo' -
posee log efectos unificadores y organizadores requeridos.

Este texto procura ofrecer, come zhora suele decirse con reiteracidn, varios
niveles de lectura; por lo menos tal ha sido el propdsito al redactarlo.

El primero de ellos, el descriptivo-explicativo-interpretativo de cada
capitulo considerado come una unidad, parece epistemoldgicamente ficil de
legitimar; esta coherencia interna en modo alguno excluye el sefialamientc de las
contradicciones Insitas en todo proceso que se desarrolla inmerso en un arduo
tiempo histdrico, y no, como es habitual en el discurse corriente, en un tiempo
cronoldgico, simplista y empobrecedor.

Si admitimos, de partida, la riqueza de perspectivas que ofrece el tantas
veces mencionado concepto de 'modelo' y lo aplicamos al terreno especifico que
nos 1nteresa, advertiremos hasta donde facilita realmente la comprensidn de
ciertos procesos. Asi, por ejemple, podria afirmarse que el de crecimiento hacia
adentro reclamard una mds profunda y bisica democratizacidn, que llegado el caso
puede copducir a una mayor equidad en el acceso posible a los bienes y servicios.
En cambip, el de crecimiento hacia afuera podria ser més ficilmente compatibilizado
con la perduracidn de una sociedad caracterizada por un signe de manifiesta
asimetria. Esta filtima opcidn puede intentarse bajo la cobertura de la
modernizacidn; en vez la primera exige cambios profundos. M3s todavia, los
sectores interesados prefieren ~cuando no les resta otra alternativa,y, por muchos
motivos, deben apartarse de las formas tradicionales- la modernizacién, ya que por
cobijar un proceso concentrador del ingreso éste los favorece y los identifica pronto
con la gsociedad considerada como un paradigma. Esto explica aquel momento que,
a lo largo de este trabajo, hemos llamado 'cultura aceptada o admitida’, y pone
de reliéve tanto su forzoso eardcter minoritario, como las dificultades précticas
de difundir sus logros al resto de la poblacidn, es decir universalizarlos
efectivamente.

La‘estructura, une de los factores determinantes de la perduracidn de un
Testilo! o '"modelo', constituye una de sus rigideces mayores, aun cuando exista
una relacidn dialdctica, no mecinica, entre ambos. Asi, aunque la perduracidn
del régimen de la hacienda obstaculiza el cambio y aun la modernizacidn, por
otro lado la acogida de t@cnicas para incrementar o mejorar la produccidn (en
muchos gasos, cierto es, a expensas del hombre y de la Naturaleza) habrd de
modlflcérla. Y sin detenernos en demasia sobre 21 punto, importa de todos modos
Subrayar los efectos nocivos gue puede adquirir un estilo extractivo por su
rcaracter depredador del suelo y sus efectos alteradores sobre el medio ambiente
bioldgigo, con graves consecuencias sobre la poblacidn. Este fendmeno nada
infreguente ha sido en América Latina, sobre todo en las zonas mineras o en las
regione§ tropicales de cultivo intensivo, donde la modificacidén del habitat
produje: verdaderos desastres demogridficos. Estas mismas situaciones, si bien un
tanto reducidas en sus efectos, perduran hasta nuestros dias en zonas como las
del Caribe, y suelen justificarse por sdlo la eficiencia econdmica con descuido
evidente de los costos sociales. Recordemos aqui, siquiera de paso, que dichas
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argumentaciones ya tuvieren sus tempranos refutadores en el siglo XVIII como
Victorian de Villava, con especial referehecia a la explotacidn de las minas del
Potosi; ¢ como Alejandro von Humboldt, cuando analizaba las formas de explotacién
del imperio colonial, sobre todo en el Virreinato de la Nueva Espafia v en la isla
de Cuba. Para ambos, monoproduccién, servidumbre y decadencia mo estén
disociados. Aquellos argumentos economicistas a los que antes aludimos desconocen,
implicitamente, que el desarrollc no es un proceso unidireccional ni conserva un
mismo ritmo, de donde, entre otras conclusiones que suelen sacarse estd la de

una especie de determinismo tecneldgico, una suerte de fatalidad, cuando las
opciones, por fortuna, siempre fueron plurales; razonamiento al cual suele
acoplarse este otro, no menos errado: que lo gue es bueno para los paises
centrales forzosamente debe serlo también para los de la periferia, o en vias de
desarrollo. Esta actitud precritica permite, entre otras cosas, legitimar sin

mis ¢l trasplante, en el terrenc educativo de ideas, instituciones, objetivos,
planes, programas, textos, etc.

Desde otra perspectiva, la lectura quizds podria facilitar el rastreo del
significado atribuido en cada etapa a los distintos niveles de ensefianza O su
efectiva valoracidn social; o dicho mis claramente, una vez determinade como
supuesto previo el papel de la educacidn dentro del 'modelof, estudiar la popular
o la superior, cbservadas shora por separado si se quiere. Este recurso
permitiria probablemente repensar en lo que tienen de especifico la ensefianza
primaria, la universitaria o la t&cnico-profesional y vistas desde &ngulos
infrecuentes.

Con deliberada intencidn hemos dejade para el final, por su complejidad
misma, otra posibilidad que hace factible repasar ciertas cuestiones o
constantes desde un horizonte distinto., Pero acotemos antes gue este trabajo

todos los paises latinoamericanos durante el lapso considerado; tampoco
pretendé convertirse en una exhaustiva historia de la educacién; apenas quiere
acometer un esfuerzo de interpretacidn del secular proceso empleando categorias
de anélisis diversas de las habituales. Se plantea otras metas, asi, poder
determinar siquiera qué papel desempefian algunos factores, qué elementos
aparecen como coherentes con el proceso y cufles no; ingquirir el sentido de
ciertos 8xitos y fracasos; buscar constantes; se preocupa por la
funcionalidad de ciertas propuestas o realizaciones, sus limites y resistencias.
De este modo, y a pesar de la sefialada discontinuidad del material ofrecido,
algunas respusstas podrén encontrarse si nos preguntamos por ejemplo (y agqul

no jerarquizamos las interrogantes ni pretendemos agotar su ndmina) acerca del
papel del Estado, en determinadas circuntancias, en la organizacidn o
descrganizacidn del sistema educativo, sus relaciones con otros agentes o
agencias educativas, como la Iglesia. El problema de la educacidn indigena
desde la Colonia en adelante, en qué términos se planteaba y qué soluciones se
-expusieron para el mismo (aislamiento, exterminio, incorporacibn o asimilacién);
y en un grade de mayor generalidad, el problema educativo en sociedades asentadas
sobre pueblos o minorias sojuzgadas.  Relacidn entre sducacidn rural y urbana;
-sus . peoculiaridades y diferencias, amén de algunos intentos, tedricos y précticoes,
de reducir las distancias en ciertas condiciones al amparc de determinados
proyectos. Asi, hemos recordado que muchas veces, en paises con una poblacién
predominantemente rural, las propuestas mis generosas se negaban a si mismas
cuando, en la priactica, convertian a los sectores urbanos en los destinatarios
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efectivos de esas mejoras o innovaciones, de manera tal que la educacidn
agudizaba las contradicciones en lugar de reducirlas o superarlas; de este modo,
v pese a la buena voluntad muchas veces puesta en la empresa, se entorpecia o
postergaba la homogeneizacidn de la estructura; social. Otras cuestiones se han
abordado a lo large del texto; por ejemplo el significado del trasplante de

ideas a otras realidades, tal el casoc de las liberales o positivistas, a las
cuales se prestd particular atencidn en sus respectivos capitulos, por constituir
un tema vigente en muches respectes aunque ahora con referencia a otras
corrienteg. Valor atribuido al trabajo a partir de las culturas indigenas hasta
la sociednd de consumo que ya se intuye cuando:’se consolidan las nuevas elites
que escogen sus pautas en funcidén de ciertos, paradigmas, y su anflisis se efectud
a través del prisma de algunas 1nstituc10nes donde predominan, segin los casos,
lugares y momentos, la servidumbre, la esclav1tud 0 los asalariados. Aalgo
tambig&n ge lleva expresado acerca del empléo de la lengua como instrumento de
dominio (;mpos101on del ndhuatl, quechua, espafiol, portugués, etec.}, en detrimento
de naciones o culturas sometidas, Tampoco‘seshagdejado de senalar las diferencias
entre la educacidn masculina y femenina como expresidn de un tipo de sociedad; y
su paulatina reduccidn segln ciertos reclamos derivados de las transformaciones
(urbanizacidn, industrializacidn, democratizacidn, etc.) que registran los
diferentes modelos. Se han recordado la funcidn, prestigio profesiomnal y nivel

de remuneraciones de los docentes; tambidn las modificaciones de las

perspectivas educacionales segin ellas se propongan formar stbditos o ciudadancs,
en suma, presenciz del Ingrediente politico en los ‘modelos®. No se ha
desatendido especificar la expresidn plblica de los movimientos estudiantiles,
cuya gravitacidn parece acentuarse a medida que se modifica la extraccidn social
del alumnado, y &ste participa o deja de participar en la elaboracidén o concrecidn
de las propuestas que aspiran a definir el significade y les alecances de la
educacidén y la cultura como factores transformadores de la sociedad o de los
'modelost que tratan de expresarla. En ciertos momentos se ha subrayado la
relacidn entre el interés prestade a los aspectos de la politica educativa y el
consagrado a las cuestiones estrictamente pedagdgicas o didicticas. En fin,

para no gbundar en mis problemas, digamos que se ha prestado particular atencidn
al papel ‘de instituciones come la universidad, su capacidad de actualizar,
adaptary :generar conocimientos; su evidente agotamiento en determinados momentos
del proceso y surgimiento a su alrededor de instituciones que tratan de llenar el
vacio que van dejando las tradicionales, porque las rigideces del sistema hicieron
que, en distintos momentos, las innovaciones se recibiesen o propagasen por otras
vias; tampoco olvidamos las dificultades doctrinarias que plantea repensar las
unlver31dades dentro de un 'modele' diferente, lo que hace que por momentos se

las nlegge, esta actitud, desdichadamente, conserva mayor vigencia de la que
seria de.desear. Tambi&n algo se ha dichc, cierto es, acerca de la extraccidn
social de los estudiantes, funcionalidad de las profesiones u orientacidn de las
carreras, etc. Y creemos queda en claro que fuera del concepto de 'modelo' mal
podria eftenderse, insistimos, el significado profundc de la diversificacidn del
reclutamiento, del incremento o mengua del nimero de estudiantes o la
multipli¢acidn de especialidades; mas afip, quizAs estos problemas, y muchos otros,
a los que hoy tanta atencidn suele prestarse, ni siquiera podrian exponerse o
aparecerian con rasgos debilitados como expresiones numéricas sin trascendencia
cualltativa, si no ge apela a dicho recurse o representacidn.

Est'mamos gue la discontinuidad con que han sido tratados estos y otros
problemas nc dificulta el entendimiento de lo que si conjeturamos esencial

~ 190 ~



destacar: 1la perduracidn, vigencia e interrelacifén de la mayoria de las cuestiones
tedricas y pricticas, cuya comprensidn mas acabada exige incontestablemente una
perspectiva histdrica y un andlisis en funcidn de ciertas categorias. Y esto hace
tantc al entendimiento de las ideas educativas como a la clarificacién de las
respuegstas acometidas en su nombre.

Y para concluir digamos: todo parece indicar que la superacidn de muchos de
los actuales desajustes, contradicciones e inadecuaciones del sistema educativo
latincamericanc, o de las relaciones entre &ste vy la sociedad, recomiendan la
necesidad de encarar estudios penetrantes e imaginativos, que permitan elaborar
"modelos’ tedricamente satisfactorios y précticamente viables; desafio que hace
ya bastante mis de un siglo enunci® vigorosamente Simdn Rodriguez cuando escribid:
"o INVENTAMOS o ERRAMOS ...".
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RESUMEN - RESUME - SUMMARY

Abarca este trabajo un prolongado periodo de - la historia de la educacidn
latinoamericana, desde algunas civilizaciones prehispdnicas hasta el 'Positivismo’
{comienzos del siglo XX). Su propdsito esencial ha sido estudiar, empleando
algunos nueves instrumentos conceptuales, como los da 'modelo! o Testilo de
desarrollc', el papel que desempefid la educhcidn - visig desde diferentes planos
como son los de las 1deas, las instituciones, los valores ; la realldad - en el
proceso de formacidn vy consolidacibn de las naﬂlnnalldades. .

‘El1 primer capltulo expone los criterios generales del estudlo, sus metodos
y objetivos, como asi también los limites _mpuestos,a esta nueva vers;én ampliada

y rev1sada.

Al abordar "La educacidn prehispinica' se apalizan sus manifestaciones a
través de diversas culturas de muy diferentes gstadios de desarrollo; asi, por
un lado, la de los tupi, prdcticamente ndmadds; ¥, por el otro, las de aztecas
e incas complejamente estructuradas. Luego de considerar el enfrentamiento con
los invasores eurcpeos, y sus efectos desguiciadores sobre la existencia aborigen,
el capitulo siguiente se propone caracterizar la complicada sociedad colonial
hispanolusoamericana, y 1las particularidades que en el planc edueativo adquiere
ese arduc 'modelo! :

Con la "Ilustracién" asistimos al primer intento de modernizar la sociedad,
y dentro de ese 'proyecto' se le atribuye a la educacidn un papel sobresaliente,
aunque muchas de sus realizaciones mds significativas deban rastrearse fuera del
sistema. Durante el momento siguiente, "Emancipacidn', el papel politico que se
le concedia a la educacidn revela otra dimensidn, con evidentes peculiaridades,
como fueron los intentos por ensanchar el &mbito de su influencia a nuevos
sectores sociales, por modificar los valores admitidos incorpordndoles el de
libertad, de donde, por ecjemplo, los esfuerzos por suprimir los castigos
corporales en la escuela, ete, "Liberales y conservadores”, tema central de un
capitule asi llamado, destaca las notas que tipifican estas encnntradas tendencias
ideolégicas y las limitaciones de sus propuestas educativas, enfatizando =1 papel
que cada una de ellas atribuia al Estado en la materia. "Haecija la educacién '
popular"”, aborda sobre todo el andlisis de las propuestas de humbres que, como
B. Jufrez, D.F, Sarmiento y J.P. Varela, se esforzaron por llevar a la préctica,
en sus respectivos paisés, un modelo de desarrollo con amplia participacidn
politica y utilitaria para una efectiva democratizacién de la sociedad, con la
incorporacidn de las masas, en particular las rurales. E1 Gltimo capitulo
corresponde a "La etapa positivista', cuyo centro de gravedad estaba puesto en
las ‘ideas de orden y progresc, a las gue se subordinabz la de libertad que
habia preocupado a las anteriores generaciones; por Gltimo, en el capitule final,
se pretende esbozar un inventario -y un balance critico de las perspectlvas y-
resultados que ofrece este trabajo. - :
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Ce travail comprend une longue période de 1'&dueation latino-américainé
depuis quelques civilisations préhispaniques jusqu'au "Positivisme" (au début
du XX sidcle). Som but essentiel a &t& &tudier le rdole joud par 1'éducation
-envisagée de différents niveaux comme ceux des idées, des institutions, des
valeurs et de la r&alité- dans le processus de formation et de consolidation
des nationalités. Cette &tude a &té faite employant quelques nouveaux 1nstruments
‘conceptuels tels quée ceux de 'modéle’ ou de ‘style de developpement' .

P
i

Au premier chapltre on expose les criteres generaux de 1'&tude, ses methodes
et ses objectifs, ainsi bien que les limites imposées d cette nouvelle version”
Lot
revue et corrigée. o

Au sujet de "L'&ducation préhispanique’ on analyse ses manifestations par de
diverses cultures dont les &tapes de développement sont tres différentes:
d'un cOté, celle des Tupis, presque nomades, et de l'autre, celles des A zthéques ™
et des Incas, toutes structurdes d'une fagon trés complexe. Aprds avoir considéré
1'affrontement avec les envahisseurs européens et ses effets bouleversants sur
l'existence aborigdne, au chapitre suivant on se propose de caractériser la
complexe soci&té coloniale hispano-lusitaind-américaine, et les partlculamtes quﬂ
a ce 'modele' ardu sur le plan &ducatif. :

Par "1'Illustration" nous assistons a la premiere tentative de moderniser la
société et dans ce 'projet' on attribue a l'educatlon un role remarquable quoique
bien de ses plus significatives réalisations doivent €tre fouillées hors du
systeme. Au moment qui suit, appeld "L'émancipation”, le rdle politique accordé &
l'éducation montre toute autre dimension, aux particularitds bien é&videntes, telles
que les essais pour &largir le cadre de son influence vers de nouveaux secteurs ‘
sociaux pour modifier les valeurs admises en y incorporant celles de la liberté -
et d'oli, par exemple, les efforts pour supprimer les chdtiments corporels dans
l'école, etc. "Libéraux et conservateurs", théme central d'un chapitre a1n51'
nommé, met en valeur les notes qui typifient ces si rencontrées tendences
1deolog1ques et les 11m1tatlons de leurs propositions &ducatives remarquant lejf'
role que chacune attribuait a 1'Etat & ce sujet. "Vers 1'é&ducation populalre
aborde en particulier, 1'analyse des prop031tlons de ceux qui comme B. Judrez,
D.F. Sarmiento et J.P. Varela, s'évertuerent ‘a mettre en oeuvre, chacun dans son
pays, un modéle de developpement avec une large participation politique et = -
utilitaire visant & une effective démocratisation de la socidtd avec I
l‘1ncorporat10n des masses, notamment les rurales.

- Le dernier chapltre correspond a "L'dtape p051t1v1ste”‘dont le centre de
gravitation &tait mis aux idées d'ordre et de progrés auguelles se subordinait
celle de libérté qui avait tellement inquiété les générations precedentes. Ay~
dernier chapitre on cherche & tracer un inventaire et un bilan critique des S
Perspectives et des résultats qu offre ce travail.
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This study covers a lengthy period of the history of Latin American
education, from some pre-Hispanic civilizations down to fpositivism' (early
twentieth century). Its essential purpose is to study, through some new
conceptual instruments such as 'models’ or 'style of developement', the role
played by education in the process of formation and consolidation of nationalities,
as seen from different angles, such as from the standpoint of ideas, institutions,
values, and reality.

The first chapter sets out the general criteria of the study, its methods
and goals, as well as the limits imposed upon this new expanded and revised
versjion,

In its approach to "Pre-Hispanic Education', it analyzes its manifestations
in various cultures having very different stages of development; thus, on the
one hand, that of the Tupis, who were practically nomads and, on the other, those
of the Aztees and the Incas, which had complex structures. After considering the
confrontation with the Eurcpean invaders and its unsettling effects on aboriginal
existence, the purpose of the next chapter is to characterize the complicated
Hispano~-Luso-American colonial society and the peculiarities acquired on the
educational plane by this arduous 'model’.

With the coming of "Enlightemment' we witness the first attempt to modernize
soclety, and within this 'project' education is assigned an outstanding role,
although many of its most significant achievements must be traced outside the
system. During the next stage, "Emancipation', the political role assigned to
education reveals another dimension having evident peculiarities, such as the
attempts to broaden the sphere of influence to new social sectors, to modify
accepted values incorporating freedom, whence, for instance, the efforts to
suppress corporal punishment in schoeols, etc.

"liberals and conservatives", the central theme of another chapter thus
entitled, stresses the aspects that typify these opposed ideclogical trends and
the limitations of their educational Proposals, emphasizing the role assigned
by each to the State in this field. ' Toward education of the people’ deals
particularly with the analysis of the proposals of those who, like B. Julrez,
D.F. Sarmiento and J.P. Varela endeavoured to implement in their respective
countries a model of development with broad political and utdilitarian
participation for the effective democratization of society with the
incorporation of the masses, particularly the rural masses.

The last chapter is entitled ""The positivist stage", whose centre of
gravity were the ideas of order and progress, to which was subordinated the idea
of freedom which had concerned earlier generations. The final chapter outlines
an inventory and a critieal balance of the prospects and results offered by this

study.
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APENDICE 1

Consejos de un padre ndhuatl a su hija®

o e e e g oy . R R W T T W . -

Se publica a continuacidn por vez primera la versidn completa de uno de los
huehuetlatolli, "pldtica de los ancianos™, recogida por fray Bernardino de
. Sahagin en el siglo XVI e incorporada al CSdice Florentino, folios 7uv - Bur.

Es &ste un texto clidsico que solian repetir los padres nahuas (aztecas,
texcocanos, etcétera) a sus hijas cuando llegaban a la edad de discrecidn. En
las palabras del padre se transmitian los grandes ideales de la cultura de los
antiguos mexicancs, presentados en forma asequible a la capacidad de la nifia.
No solamente como documento para concocer la cultura de los antiguos mexicanos,
sino aun desde el punto de vista literario, el presente discurso posee valor
extraordinario.

Consejos de un padre nihuatl a su hija

12 Agui =stfs, mi hijita, mi collar de piedras finas, mi plumaje de quetzal,
mi hechura humana, la nacida de mi. T eres mi sangre, mi color, en ti estd mi
imagen.

29 Ahora pecibe, escucha: vives, has nacido, te ha enviado a la tierra el
Sefior Nuestro, el Duefio del cerca y del junto, el hacedor de la gente, el inventor
de los hcmbres,

3¢ Ahora que ya miras pcr ti misma, date cuenta. Aqui es de este modo: no
hay alegria, no hay felicidad. Hay angustia, preocupacibn, cansancio. Por agui
surge, crece el sufrimiento, la preocupacidn.

40 Aqui en la tierra es lugar de mucho llanto, lugar donde se rinde el
aliento, donde es bien conocida la amargura y el abatimiento. Un viento como de
obsidianas sopla y se desliza sobre nosotros.

59 Dicen que en verdad nos molesta el ardor del sol y del viento. Es este
lugar donde casi perece uno de sed y de hambre. Asi es agui en la tierra.

6% Oye bien, hijita mia, nifiita mia: no es lugar de bienestar en la tierra,
no hay alegria; no hay felicidad. Se dice que la tierra es lugar de alegria
penosa, de alegria que punza.

7% Asi andan diciendo los viejos: "para que nc siempre andemos gimiendo,
para que no estemos llenos de tristeza, el Sefior Nuestro nos dic a los hombres
la risa, el suefic, los alimentos, nuestra fuerza y nuestra robustez y finalmente
el acto sexual, por el cvral se hace siembra de gentes.

%/ Tanto la traduccidn del texto ndhuatl original realizada por Miguel
Ledn-Portilla, como el fragmento de la breve nota que la precede, se reproducen
de América Indigena, drgano trimestral del Instituto Indigenista Interamericano,

o T —— o it e L5

M8xico, octubre de 1961, vol. XXI, N°® 4, pags. 339-3u3,
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89 Tedo esto embriaga la vida en la tiecrra, de modo que no se ande siempre
gimiendo. Perc, aun cuando asi fuera, si saliera verdad que sbloc se sufre, si
asi son las cosas en la tierra, iacaso por esto se ha de estar .siempre con
miedo? {Hay quc estar siempre temiendo? &Habrd que vivir llorando?.

9% ~Porque, sc vive en la tierra, hay en ella sefiores, hay mando, hay nobleza,
dguilas y tigres. &Y quidn anda diciendo siempre que asi es en la tierra? <&Quién
anda tratando de darse la muerte? Hay afdn, hay vida, hay lucha, hay trabajo. Se
busca mujer, se busca wmarido.

10° Perc, ahora, mi muchachita, escucha bien, mira con calma: he aqui a tu
madre, ty sefiora, de su vientre, de su seno te desprendiste, brotaste.

11% Como si fueras unma yerbita, una plantita, asi brotaste. Como sale la
hoja, asi creciste, florecciste., Como si hubieras estado dormida y hubieras
despertado.

128 Mira, escucha, advierte, asi es en la tierra: no seas vana, no andes
como quiera, no andes sin rumbo. éCBme vivirds? iCdmo seguirds aqui por poco
tiempe? Dicen que es muy difiecil vivir en la tierra, lugar de espantosos
conflictos, mi muchachita, palomita, peguefiita.

139 S& cuidadesa, porque vienes de gente prineipal, deseisndes de ecila,
gracias 3 personas ilustres has nacido. T eres la espina y el brote de nuestros
sefiores. Nos fueron dejando los sefiores, los que gobiernan, los cuales alli se
Fueron colocando en fila, los que vinieron a hacerse cargo del mando en el mundo;
dieron renombre y fama & la nobleza.

149 Escucha: mucho te he dado a entender que eres noble. Mira que eres
cosa preciosa, aun cuando seas tan sdlo una mujercita. Eres piedra fina, eres
turquesa., Fuiste forjada, taladrada, tienes la sangre, el color, eres brote y
espina, ecabellera, desprendimiento, eres de ncble linaje.

157 Todavia esto zhora te voy a decir: dacaso no lo entenderds muy bien?
¢Todavia andas jugande con tierra y tepalecates? dAcaso todavia estds reposando
en la tierra? En verdad un poco escuchas ya, te das cuenta de las cosas: por
tu propia cuenta, vas cobrando experiencia.

16° Mira no te deshonres a ti misma, a nuestros sefiores, a los principes,
a los gobernantes que nos precedieron. No te hagas como la gente del pueblo,
no vengas a salir plebeya. En tanto que vivas en la tierra, junto y al lado de
la gente; sé siempre en verdad una mujercita.

172 He aqui tu oficisc, lo que tendrds que hacer: durante la noche y
durante el dia, consdgrate a las cosas de Dios, muchas veces piensa en el que es
como la Noche y el Viento. Hazle sfiplicas invécalo, llimalo, ruégale mucho cuando
estés en’'el lugar donde duermes. Asi se te hard gustoso el suefio.

18°° Despierta, levintate a la mitad de la noche, pdstrate con tus codos y
tus rodi}las, levanta tu cuello y tus hombros Invoca, llama al sefior, a nuestro
seflor, a aquel que es como la Noche y el Viento. Serf misericordioso, te ocird
de noche, te verd entonces con misericordia, te concederd entonces aquello que
mereces, lo que te estd asignado.
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19¢ Pero si fuera malc el merecimiento, la asignacidn que se te dieron
cuands alin era de noche, la que te tocd al nacer, cuando veniste a la vida, con
eso (con tus sliplicas) se hard buena, se rectificard: 1a modificard el sefior, el
sefior miestro, el duefio del cerca y del junto.

207 Y durante la noche estd vigilante, levlntate aprisa, extiende tus manos,
extiende tus brazes, aderfzate la cara, aséate las manos, lidvate la boca, toma de
prisa la esccba, ponte a barrer. No te estés dando gusto, no te pongas nomds a
calentar, lava la boca a los otros, haz la incensacidn, no la dejes, porgue asi
se cbtiene de nuestro Sefior su misericordia.

219 Y hecho esto, cuando ya estés lista, équéd hards? &cdmo cumplirds tus
deberes femeninos? {Acasc no preparards la bebida, la molienda? (ENo tomards el
huso, la cuchilla del telar? Mira bien ¢dmo quedan 1la bebida y la comida, como
se hacen, cdmo gquedan buenas, cBmo se hacen una buena comida y una buena bebida.

22% Estas cosas que de algln modo se llaman "las que pertenecen a las
personas', son las que corresponden a las sefioras, a los que gobiernan, por esto
se las llamd '‘cosas propias de las personas", la comida propia de los que
gobiernan, su bebida: s& diestra en preparar la bebida, en prepararla comida.

232 Pon atencidn, dedicate, aplicate, aplicate a ver cfmo se hace esto, asi
rasards tu vida, asi estards cen paz. Asi serds valiosa. No sea gque en vano
alguna vez te envie el infortunio el Sefior nuestro. Acaso crezca la pobreza entre
1os nobles. Miralo bien, abrdzalo, que es oficic de mujer: el huso, la cuchilla
de telar,

24 Abre bien los ojos para ver como es el arte tolteca, cudl el arte de
las plumas, c¢dmo bordan con colores, cdmo entreveran los hilos, cbmo los tifien,
las mujeres, las que son como tfi, las sefioras nuestras, las mujeres nobles.
Cémo urden las telas, cdmo se hace su trama, cdmo se ajusta. Pon atencidn,
aplicate, no seas vana, no te dejes vanamente, deja de ser negligente contigo
misma.

252 Ahora es buen tiempo, todavia es buen tiempo, porque todavia hay en tu
corazdn un jade, una turquesa. Todavia estd fresco, no se ha deteriorado, no ha
sido afin torcido, todavia estd enterc, alin no se ha logrado, no se ha torcido
nada. Todaviz estamos aqui nosotros (nosotros tus padres), que te metimos aqui
a sufrir, porque con esto se conserva el mundo. Acaso asi se dice: asi lo dejd
dicho, asi lo dispuso el Sefior nuestro que debe haber siempre, que debe haber
generacidn en la tierra.

267 Todavia aqui estamos, todavia en tiempo nuestro, afin no ha venido el
palo y la piedra del Sefior nuestro, Todavia no morimos, todavia no perecemos,
équé es lo que piensas, nifiita, palomita, muchachita? Cuando nos haya ocultado
el sefior nuestro, con la ayuda de otro podrds vivir, porque no es tu.destino, mo
es tu don, vender yerbas, palos, sartas de chile, tiestos de sal, tierra de
tequesquite, parada en la entrada de las casas, porque ti eres noble. Adiéstrate
en €l huso, en 1la cuchilla del telar, en preparar bebidas y comidas.
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272  Que nunca sea vano el corazdn de alguien, nadie diga de ti, te sefiale
con el dedo, hable de ti. 8i nada sale bien, écdmo serd tu fracaso? Por eso,
éno vendremos nosotros a ser vituperados? Y si ya nos recogid el sefior huestro,
{acaso por esto no se nos vituperari por atrds, acaso no seremos reprendidos en
la regidn de los muertos? En cuanto a ti, iacaso no pondrds en movimiento em tu
contra el palo y la piedra? ¢no haras que contra ti se dirijan?.

287 Pero si atiendes, itambidn entonces podrd venir la reprensidn? Tampoco
seas ensalzada por otros en exceso, no ensanches tu rostro, no te ensoberbezcas,
como si éstuvieras en el estrade de las &dguilas y los tigres, como si estuvieras
luciendo tu escudo, como si todo el escudo de Huitzilopochtli estuviera en tus
manos. Cpmo si gracias a ti estuviera levantando la cabeza, y a nosotros nos
acrecentaras el rostro. Pero si no haces nada, éno serdsentonces como una pared
de piedra, no se hablard de ti, apenas serds ensalzada? Pero sé en estas cosas
como lo desea para ti el secfior nuestro.

299 He aqui otra cosa que quiero inculcarte, que quiero comunicarte, mi
hechura humana, mi hijita: sabe bien, no hagas quedar burlados a nuestros sefiores
por quienes naciste. No les eches polvo y basura, no rocies inmundicias sobre su
historia, su tinta negra y roja, su fama.

307 No los afrentes con algo, no como quiera deseces las cosas de la tierra,
no como quiera pretendas gustarlas, aquello que se llama las cosas sexuales y si
no te apartas de ellas facaso serds divina? Mejor fuera que perecieras pronto.

312 Ahora bien, con calma, con mucha calma, pon atencién, si asi lo ha de
pensar el sefior nuestro, si alguno hablara de ti, si se dice algo de ti, no lo
desdefies, no golpees con tu pie la inspiracidn del sefior nuestro, acdgela, no te
retraigas, que no pase junto a ti dos o tres veces, no te andes haciendo la
retraida; aunque nosotros te tengamos por hija, aun cuando por medic nuestro hayas
nacido, ne te envanezcas olvidando en tu corazdn al sefior nuestro. Asl te
arrojarias al polvo y la basura, a la vida de las mujeres piblicas. Y entonces -
el sefior nuestro se burlaria, obraria contigo como &l quisiera.

329 No como si fuera un mercade busgues al que serd tu compafieroc, no lo
llames, no como en primavera lo estés ve y ve, no andes con apetito de &l. Pero,
si tal vez ti desdefias al que puede ser tu compafiero, el escogido del sefior
nuestro, -si lo desechas, no vaya a ser que de ti se burle, en verdad se burle de
ti y te.gonviertas en mujer piblica.

33% Pero, prepirate, ve bien quien es tu enemigo, que nadie se burle de ti,

no te entregues al vagabundc al que te busca para darse placer, al muchacho
perversg.

3¢ Que tampoco te conozcan dos o tres rostros que tu hayas visto. Quien
quiera que sea tu compafiero, vosotros, juntos, tendréis que acabar la vida. No
lo dejes, aglrrate de &1, cuélpgate de &1 aunque sea un pobre hombre, aungue sea
sélo un' dguilita, un tigrito, un infeliz soldado, un pobre noble, tal vez cansado,
falto de bienes, no por eso lo desprecies.

352 Que a vosotros os vea, os fortalezca el sefior nuestro, el conocedor de
los hombres, el inventor de la gente, el hacedor de los seres humanos.
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369 Todo esto te lo entrego con mis labios y mis palabras. Asi, delante

del sefior nuestro cumple con mi deber. Y si tal wvez por cualquier parte
arrojaras esto, tl ya lo sabes. He cumplido mi oficio, muchachita mia, nifiita

mia. Que seas feliz, que nuestro seéfior te haga dichosa.
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APENDICE 2

"Instruccidn que el licenciado Benito Jufrez de Gil dic en 29
de octubre de 1598 'a los maestros de ensefiar a leer, escribip
y contar' de la ciudad de los Reyes, a fin de que la guardasen
en sus escuelas para la buena educacidn y ensefianza de los
nifios" #

Primeramente, que en sus escuelas no reciban ni admitan nifias para
engefiarlas & leer ni rezar, por la indecencia que es y los inconvinientes que ’
puaden suceder.

Lo 2° Que en comenzando & venir los nifios 4 la escuela de mafiana y tarde
- el maestro les vaya tomande licién personalmente & los de escribir, en carta &
Proceso, v por la tarde en libro tan solamente, para que en lo une y en lo otro
salgan buenos letores y &4 los de leer gque deletrearen, se les dard también
licidn en carta, y & los demds en sus libros & cartillas, cada uno donde le
pPerteneciere leer.

_ Lo '3° Los nifios dejen las plumas en la escuela cuando salieren, para que
cuando vuelvan las hallen cortadas, porque el tiempe que en esto se habia de
gastar lo ocupen en estudiar y dar sus liciones, y asi no les faltard tiempo
para escribir y acabar sus planas.

Lo 4® Que cada un mes den muestras 3 los nifios de la letra que fueren
aprendiendo, y por lo menos sean de media plana y procuren que en ellas haya
todas las letras del ABC, y que sean de cosas buenas y santas,

Lo 59 Que para el buen aprovechamiento de los discipulos sea obligado el
maestro dos veces al dia, une & la mafiana y otra & la tarde, levantarse § ver
come escriben los nifios y enmendarles las letras que hicleren mal y ensefiarles
d tomar bien la pluma.

Lo 62 Que & la hora del corregir, que por las mafianas serd & las diez, y
por las tardes 3 las cuatro, les mire las planas y corrija las letras que no
hubiesen hecho bien, las cuales luego escriban leos nifios debajo de la corrigidura
y muestren al maestro.

Lo 7° Que los maestros ensefien dos formas de letras, redondilla y
bastardilla, que son las mis necesarias, y para que con més brevedad y perfeccidn
las aprendan los nifios, se les dardn al principio muestras de letra grande, de
suerte que en una plana hagan doce renglones, y escriban sobre falsas reglas,
hasta que vayan soltando la mano.

Lo 82 Que despuds que hayan tomado licidn todos y corregido, rezardn en
coro la dotrina cristiana, en esta manera: por la mafiana las cuatro oraciones,
las mandamientos, la confesidn en romance, y por la tarde los articulos de la fe
v las demds restantes, de suerte que cada dia recen toda la cartilla, para que
la sepan de memoria, vy asimismo dir&n la tabla.

___....__-.——...-—
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Lo 9° Que las visperas de fiesta por la tarde haya escuela, y hagan lo que

es costumbre los demis dias de trabajo, excepto los sabados por le tarde, que se
les ha de tomar cuenta de las oraciones & cada uno en particular, y hecho esto,
rezaran toda la doetrina y se les ensefiarid & ayudar & misa.

Lo 10° Que los nifios que aprendiesen & contar tomarfin licién de cuenta,
después que hayan suelto los demds, porque &ntes no habrd lugar, por tener
ocupade el dia en leer y escribir.

Lo 11¢ Que los maestros no lleven A los nifios por las materias, ni por las
falsas reglas mis dinero del que se les paga por su ensefianza, salvo papel en
que les haga las muestras & falsas reglas.

Lo 129 Ensefiarles que por la mafiana, en levantidndose, se hinquen de rodillas
delante de alguna imSgen y persighdndose y santiguindose den gracias & Dios por
haberles dejado llegar & aquella hora, y pidanle su favor y gracia para emplear
aquel dia en su sancto servicic, guardando sus mandamientos; 1lo cual hecho,
recen las cuatro oraciones comunes de la Iglesia, rogando & Dios por si y por sus
padres y por el Papa y por los demds prelados de la Iglesia y Religiones della,
¥ por nuestro catdlico rey don Felipe v por todos los demds reyes y principes
cristianos y por todo el pueblo cristiano, para gque todos sirvan & Dios
guardande su ley, ¥ por la reducidn de los herejes 4 la Iglesia Romana y por la
conversidn de todos los infieles al gremio della y desta manera se salven, pues
fuera della ningune puede agradar i Dios ni salvarse.

Lo 13% Que procuren todos los dias oir misa, 4 lo menos los domingos y
fiestas de guardar, y que la sepan ayudar conforme al misal nuevo, y oflla de
rodillas con mucha atencidn y devocidn, y el evangelio en pie, y oigan sermdn
cuyando lo hubiere.

Lo 149 Que cuando entren en la iglesia, tomando agua bendita, se persignen
y santigllen, y hincadas ambas rodillas hagan oracidn delante del Santisimo
Sacramento, las manos puestas, con mucha atencidu y devocidn, sin mirar 3 una

=

parte ni 3 otra.

Lo 159 Que cuando pasasen por delante de alguna iglesia & de alguna
im3gen © cruz, hagan el acatamento debido, quitindose el sombrero, porque los
cristianos reverenciamos y adoramos la cruz y a sus imdgenes en cuantc nos

representan & Jesucristo Nuestro Sefior v § sus sanctos, seglin de quien es cada
imagen. :

Lo 16° Que todos recen cada dia el rosario de Nuestra Sefiora y sean muy
devotos della yv de los demfs sanctos v del Angel de su Guarda y, sobre todo,
sean muy devotos de Nuestro Sefior Jesucristo, imitando sus virtudes y pensando
34 menudo, en su vida, muerte y pasidn y se confiesen todos 3 menude, & lo menos
las fiestas principales del afio y comulguen los que fuesen de edad para ello.

Lo 17" Que cuando oyesen las campanas de la iglesia mayor que tafien &
orar, se hinquen de rodillas, y rezando alguna cosa, den gracias & Dios por
habernos dado & Jesucristo Nuestro Sefior en la misa por sacrificio que ofrezcamos
cada dia al Padre Etermo; y cuando tafien & medio dia, hincados también de

- 204 -



rodillas y rezando algo, se acuerden que & aquella hora fue crucificado Jesucristo
Nuestro Sefior por nosotros y denle gracias por ello:; vy lo mismo hagan & las tres
de la tarde cuando tafien la campana en la iglesia mayor, que es la hora en que
Jesucristo Nuestro Sefior murid en la eruz; y & la noche cuando tafien & las

Ave Marias, hincadas las rodillas, recen tres Ave Marias, acordindose del Misterio
de la Encarnacidn de Jesucristo Nuestro Sefior en el vientre virginal de Nuestra
Sefiora la Virgen Maria; y cuando tafien por las &nimas de purgatorio, ruegen &
Dios por ellas, rezando zlgo; y, finalmente, siempre que oyeren el reloj se
acuerden de la hora de su muerte, pldlendole a Nuestro Sefloxr les de buena muerte,
acabando en su gancto servicio y gracia.

Lo 1% Que cuando entren en la escuela hagan de rodillas ovracidn delante
de alguna imdgen que habr& en ella, pidiendo 8 Dios les dé su gracia para que
aprencan letras y virtud, y cuando volviesen del escuela & sus casas, besen las
mancs a sus padres,

Lo 190 Que siempre que comieren pidan la bendicidn, y acabado de comer den
gwaéié% £ Dios porque se los ha dado.
WETY Y
C9To 207 Que nlnguno lleve 4 la escuela libros lascivos ni pwofahos, ni en
sué casas lo tenga, ni lea, sino todos sean libros devotos y buerids que ensefien
co8as de la religidn cristiana y buenas costumbres, y los maestros tengan
cuidado de mirar mucho en esto, como de cosa de mucha importancia.

Lo 21° Que todos sean muy obedientes 4 sus padres y & los que & cargo los
#ienen, v sin licencia no salgan de casa.

Le 22° Que todos en sus casas ensefien la doctrina cristiana & los que no
l2 saben, y esto sea con la declaracidn que el maestro les ensefia, ¥ 4 Ios que
asi-lo h1c1eren, cada semana su maestro les perdope una vez de azotes, trayendo
de su padre firma de como la ensefian; y por las calles la vayan cantando, 6
otros cantares buenos, y nlnguno cante por ellas, ni en su casa & otro lugar,
cantar alguno deshonesto & malo, so pena de ser azotado por ellO' y lo mlsmo
sea de los que se apedrearen. : CoT '

e
LA e

Lo 22% Que ninguno eche maldiciones & otro, ni jure juramento algunc, sino
su afirmar & negar sea: por cierto, & en verdad, 8 verdaderamehte; ni mientan,
ni digan palabras deshonestas, .y el que lo contraric hiciese sea azotado por
ello.

Lo 24°% Que ninguno se junte con muchachos de malas costumbres, ni
resabios; mas, su trato sea con virtuosos y buenos, y sean todos bien criados
uncs con otros, no dici&ndose palabras afrentosas ni de menosprecio, y el que lo
contrario hicilere sea azotado por ello; y al gue lo sufriese por amor de Dios,
sin tomar mal por mal, se le perdone una vez de azotes,

Lo 25° Que ninguno pague dinero, ni cosa que lo valga, ni cambalache unas
cosas por otra; pero el dinero que para si les hubiesen dado, lo den & pobres,
para que asi se acostumbren desde chiquitos & ser limosneros, & lo empleen en
obras buenas.
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Lo 269 Que por las calles vayan A espacio, quietos y modestos, y topando &
alglin sacerdote & religioso, justicia 6 viejo, le quiten el sombrero, y estando

en la iglesia & en otra parte, y llegando alguno de los dichos, estando &1
sentado, se levantarid, y le -dard su asiento, no habiendo otro.

Lo 27%° Que el que saludase & otro sea diciendo "loado sea Jesucristo
Nuestro Sefior™, y el otro respon da '"por siempre;" vy estornudande diga; "Jesis
sea conmigo,” y el que 1o oyese responda "amén," que quiere decir "asi sea."

Lo 282 Que & la noche, antes de acostarse, cada uno se hincard de rodillas
y rezarid las cuatro oraciones y la confesidn general, y acabado diga: yo creo
y tengo todo lo que cree y tiene la Sancta Madre Iglesia Romana, y protesto de
vivir y morir en esta sancta fe catdlica; y pesindole de sus pecados, pida &
Nuestro Sefior perdén dellos, con propdsito de confesallos y enmendarse dellos,
y asi se acueste rogando al Angel de la Guarda le guarde y defienda del demonio
mientras duerme.

Lo 29. Que el que viere d supiese que alguno de la escuela hace algo contra
estos avisos, lo diga al maestro para gue &l lo corrija.

Lo 30% Y asimismo los maestros tendrin cuidado de enviar los nifies & la
Compafila de Jesfis los viernes por la tarde, en procesidn, con su cruz, como se
acostumbra, para ser doctrinados de los padres della, y vayan al sermdn de la
plaza. '

Lo 319 Que todos los maestros sean obligados & tener estas ordenanzas en
sus escuelas, y asimismo lo estén en que cada s8bado las lean & los nifios para
que sepan las cosas que han de guardar.

Mando que se guarden y cumplan por los maestros que he examinado estas
ordenanzas y las lleven en sus ex3menes con el titulo que se les diese.
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APENDICE 3

Real Colegio Convictorio Carolino

Constituciones - 1783%

/D.n Juan Josef de Vertiz y Salcedo, Comendador de Puerto Llano en. la
drden de Calatrava Then.te gril de los Reales Exercites, Virrey Govern.r y
Capitan grdl de las Provincias del Rio de la Plata, Buenos Ayres, Paraguay,
Tucuman, Potosi, S.ta Cruz de la Sierra, Moxos, Culoc, y Charcas, con todos los
Corregimientos, Pueblos, y Territorios, & que se extiende su jurisdiccion: de
las Islas Malvinas, y Supericr Precidente de la R.1 Audiencia de la Plata.

Por guanto el Rey N¥o. Sefior d.n Carlos tercerc, que Dics glle, se sirvio
prescrivir en sus R.s ordenes colectas, que los Colegios, que ocuparon los
Exjesuitas se apliquen para Universidades, Seminarios, & Convictorios, segun
ias circunstancias de los Paizes; Consultando tan scberanas intenciones, que
no llevan otro 8bjeto que el bien de sus Vasallos, es de mi cargo el
verificarias. Por tanto, ya que por varios accidentes ha estado suspensa, la
Ereccion de un Colegic, y conociendo las ventajas que de ella resultan al
Publico. /especialmente a la Juventud, que padecia en esta Ciudad sus
estravios por falta de reclucion, y otros; que con motibo de darles Estudios

"en las Provincias estrafias causavan 4 sus Padres crecidos gastos, resolvi
superar las dificultades que se presentaron, hasta Erigir en Colegio de
Educacion, y de Estudios, el que fue de los Exjesuitas, con el crecido numero
de &chenta Colegiales que en la vispera del Augusto ncmbre de su Magestad
vistieron la veca, teniende la complacencia de hacer con uno de ellos
personam.te esta ceremonia, assi para authorizar la Funcion, como para alentar
%2 los alumnos del Colegio, gquedando de esta suerte erigido en R.1 Colegio
Convictoric Carolino para eternizar la memoria del S.or d.n Carios tercero que
desde el solio de Espafia, por bondad del Cielo, nos rige, y govierna, y para
proceder con arreglo a sus / R.s &rdenes, mando que se fixen 4 la Puerta de

dho Colegio las Armas R.s con esclucion de otras, por ser dho Colegic puram,te
real, sujete 4 su immediata r.l proteccion, y de sus Virreyes de estas Provincias
del Rio de la Plata como reales vice Patroneos: y deseando hacra darle reglas
por donde se diriga desde oy para lo subcesivo fundadas en maximas Christianas,
gue son el principio de la verdadera saviduria ==

Ordeno, y mando que en dho Colegio se observen sin la menor infraccion las
Constituciones siguientes.

—— e it v g mm e e i o e b e oy B e e e o g o T e e A

se respeta.

- 207 -



Constitucidn 1.8

Oficio del Rector

Primeram.te drdeno, y mando, que en dho Coleg.oc haya un Rector, que lo
govierne, q.e sea Clerige Sacerdote, temeroso de Dios aprobado en sus Costumbres,
prudente &dfable de conocida literatura, y que de pruebas, & bien fundadas
esperanzds de q.e procurarid por medios licitos los aumentos del Colegio y que
manejard sus intereses con Amor / sin que pierda de vista la honrra de Dios, y
del Colegio, y que igualmente cuidard del bien Espiritual, y temporal de los
Alumnos del Colegio, v de su aprovechamiento, y g.e assi como ha de preceder &
los demag llevando la preferencia del lugar, se aventajard en christiandad y
virtud. “El1 dPo de nombrarlo recidird en los S.res Virreyes, & quicnes les
compete como & Reales Vice Patronos, quienes le dardn formal titulo de su cargo,
como con efecto se lo he conferido al D.or D.n Vizente Jaunzaras, por reconocer
en el, ¢l complexo de las sobre dichas circunstancias.

Item. Ordeno, y mando que sean & cargo del Rector la Cobranza de las
penciones anuales, que serd cien pesos de cada colegial los quales se pagardn de
guatro en quatro meses, anticipande siempre el primer tercio, para asegurar la
renta la que procurarad arrveglar el Rector & los primeros dias de los Meses de
Fnero, Mayo, y Septiembre, / dc forma g.e aun q.e entren algunos Colegiales, en
dos distintos Meses, los reducird 4 los antecedentes, para que con mas facilidad
exija en ‘un solo dia los tercios de todos, para g.e se oviten los embarascs que
ccacibnarian en las quentas la diversidad de plazos, con la prevencion, que assi
como el Rector se obliga 4 restituir & los Colegiales quando se retiren lo que
faltare g1 completo del tercio pagado, assi tamb.n conociendo renuencia en la
paga despedira del Colegic a quien no cumpla con esta obligacion por no tener el
Colegio §tro fondo de Renta que el que forman los cien pesos q.e cada Colegial
paga, y para evitar toda confucion en la quenta tendrd los Libros sig.tes.

Libros

Un Libro en que por cabeza se pongan estas constituciones, en el qual no
se aciente cosa alguna fuera de los Estatutos g.e resultaren de las vicitas, que
del Colegio se hicieren cada afio por el vice real Patrono, & por quien este
Comiciongre. '

Habya / otro Libro donde se acienten por sus nombres, y apellidos los
Colegiales que fueren entrando con expreccion del dia mes, y afio, y assi mismo

sus circunstancias, lo gque facilitard la quenta de lo g.e se deve, y paga.

Otre Libro donde asi mismo se asentard el gasto que se hiciere, separando
el gasto crdinario del Extracrdinario.
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Constitueidn 2.a

Oficic del Viece Rector

Item. ordeno y mando qus en dhne Colegio haia un vice Rector que ayude al
Rector 4 la guarda y cumplimiento de las constituciones, y a tode lo demas
necasario para el buen regimen del expresado colegio, vy assi mismo para que en
ausencia del Rector, v en caso de enfermedad, & que salga & la Calle, cuide, ¥y
vele lz observancia de las Constituciones, y p.a quando salgan en Comunidad los
Colegiales., / los acompafie precidiendo, y g.e assi al salir, como al regresar,

sea con la desencia, y compostura que es justo.

Constituecidn 3.a

v Pasante De las funciones interiores del Colegio,

Del Regente 3
y otros actos literarios

Item. ordeno y mando, que haia en dho Colegic un Regente, & Prefecto de
estudios § cuio cargo est& el dirigir, y regular con dependencia del Rector
todas las funciones interiores del Colegio, y assimismo haya un Pasante de
Gramatica y lLatinidad, que instruia & los Gramaticos Colegiales en esta facultad
dentro del mismo Colegio; para los quales cargos tenge nombrados, al d.r 4.n
Pantaleon Rivarola, y 4 d4.n Pedro Fernandez quienes los deveran exercer hasta
tanto que de los mismos Colegiales se forman algunos que puedan precidir, y
pasar & los de las otras facultades; pues entonces devera el Rector, nombrar
p.r Precidentes § Pasantes annuales & los mas benemerit. s/y de mayor havilidad,
p.a distinguirlos con este honor, vy para que sirvan de aliviar al Colegio las
pensicnes, y cargas gue tiene sobre si, con que quedarin extinguidos dhos cargos
de Regente, y Pasante que solo se ponen interinamente.

Constitucion 4.a

De la Resepcion de los Coleg.eS

Item. ordeno, y mando que los que huviesen de recivirse en el Colegio sean
pencionistas, y no de gracia en atencion & que los fondos, & fincas que se havian
aplicado al Colegio de los bienes confiscados & los Exjesuitas han llegado cassi
a su exterminic, y assi solo deben admitirse los de la primera clase, con calidad
de q.¢ a lo menos tengan diez afios de edad, Hijos legitimos, que sepan leer, y
escrivir suficientem.te de buenas inclinaciones, y costumbres, para que no sean
capaces de inficionar a los otros, ya sea corrompiendo la pureza de sus
costumbres, & inspirandcles / un espiritu de queja, y de inobediencia para cuio
efecto los que huvieren de recivirse en el Colegio haran antes informacion de
ser christianos viejos, limpios de toda macula y raza de Moros, y Judios, y
recisn convertidos & nuestra Santa £é catholica, y que no tienen su origen de
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Penitenciados por el santo &ficio, ni que hayan ellos, & sus Padres tenido oficio
infames, y q.¢ assimismo antes, no han dado mal exemplo, ni han sido de malas
costumbres, & inclinaciones para que se entienda, que aprovecharon en virtud y
letras con la buena ensefianza que se les diere:

Constitucidn 65.a

De 1a forma con que se ha de vestir-la veca al Colegial

Item. ordenc, y mande que gquando algun Joben hechas todas las diligencias
sobre dichas se reciviere de Colegial, se juntem en la Capilla & en otra pieza
competente el Rect.r y Colegiales, y en presencia de ellos se pondra de rodillas
el pretendiente / y todos entonaran el Himno Veni Creator, al fin dird el Rector
la oracion; vy lo desponjard del vestido seglar diciendo. exuat ate Dominus
veterem hominem cum actibus suis: y responderan todos Amen: luego dira los
vergos y oracion.S siguientes.

. Domine exandi orationem meam
Et clamor meus ad te veniat.
Dominus voviscum.

Et cum Spiritu tuwo.

Fe AT

Cremus

Domine Deus virtutum suplises Deprecamur Clementidm tuam ut huncfalnulum
tuum. N. misserationis tuc abundantia ab omni vetustatis ereptione expurget,
it capaceu Sacnto novitatis eficias. Per Dominum nostrum &.2 R, Amen.

Luego el rector le vestird la dpa, veca y bonete diciendo —= induat te
Dominus novum hominem qui secundum Dum creatus est in justicia sanctitate / et
veritate in nomine Patris. £.2 Despues le hechard agua vendita, y el Colegial
harﬁ el Juramento conforme a la constitucion siguiente, y edad que tenga.

Constitucion 6.4

De lz forma del Juramento q.e han de hacer quando fueren recividos

Yo natural de tal parte hijo legitimo de N. y de N. Colegial en este R.1
Colegic de san Carlos, juro por Dics. nuestro sefior y la gloriosissima Virgen
Maria, y por los Bienmaventurados San Pedro, y $.0 Pablo y por el Glorioso San
Carlos Borromeo Patron de este Colegio, que desde esta hora en adelante sere
obediente, y fiel al Rey nuestro sefior, y a su virrey de estas Prov.as assi
Dios me ayude, y estos s.tos Evangelios. Tambien prometo obedecer al S.r
Rector y Vice Rector, que de presente son, y en adelante fueren, en todas las
cosas del maior servicio de Dios, y de su Iglecia y del maior culto, ¥y
berieracion de su / Diuina Magestad segun lo ordenan las Constituciones las
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quales guardaré invicolablemente, y con todas mis fuerzas defenderd el misterio
de 1a Inmaculada Consepc101 de Maria Santissima, y procurare la honrra, livertad,
y ppeumlnenc1us de estg R.1 Convictorio mientras v1v1ere en qualquler ‘estado,

5 11gn1dad en gue’ me vea constltuldo, ¥ lo amparare 51empre. Asi mismo prometo
manifestar y dicir ‘con toda pureza al Sefior Rector, y vice Rector quanto
paresca convenir ‘al buen Gov1erno, % 4 g.e se corrijan las graves transgreciones
de lQS dlscolos. :

VConstitugién 7.2

Del Vestido y traxe de los Coleg-es

oo
3.t

ARt S

Item.' érdeno y mando que el vestido de los colegiales sea“en esta forma:
la dpa, & hoba de pafioc negro de segunda, v la sobre-rropa, & Gauan de’ pafio
musgo./assi por hauerlo en mas abundancia, y 4 precios mas moderados, como por
el dho Color encubre gqualquiera mancha. La veca serd encarnada, y sobre ella al
lado del Corazon se pondra el Escudo de plata con las R.s Armas.El Bonete de
picos sera forrado en pafic negro y en todos procurard el Rector la uniformidad
en el ropaje: Quando sucediere salir algun Coleglal del Colegio, no se le
permitird llevar Fuera la’ ropa de Colegial, sino q.e la dejard en sefial de
reconccimiento; pero si insistiere en sacarla, no se le estorvara,
variapdose enteramente la forma del vestuarlo, v lo mismo se hara icon el Escudo
de lﬂs R s Armas, T e -

ItEm. por que segun 1 sentenc1a de s.h Bernardo la desaompostura en el
vestldo argule "deformidad en el entendlmlento, y costumbres: = ordeno, y mande ..
que todos los ‘Colegiales usen ‘sismpre vestido de color Bnestdp, no permltlendoles
que lleven en las Medias 6tros colores, gue el negro, morado, embinadas, &
color: de’ pasa3 ni +ampoco traigah anlllos de cro, 8 plata, ni Relox, i quanto :
1nd1qu;,/ orofanldad por que todo ésto SOlo sirue para importunar 'a 4 los ‘Padresy
Vel dlstraerios del Estudic que deuen mlrar oMo uno de log mas pr1nc1pale3" L
dbjetos. J]”' i

U : oL
8000 wo . .- 0

“Tfem. Erdenio, y mando que ‘quando ‘se dignire €Y Ex.mo S.or Virrey venir al:
Colegio le saldran 4 recivir todos en comunidad vestidos de &pa, veda,' y
bonete, y lo mismo se practJCQra quando el Prelado Ecle81ast co thleSe al

oleglo 1gual honor, e ‘

“ Lo ]
: N S PR

L
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Constitucidn B.a

De los dias en g.e saldran fuera los Colegiales

Item. ordenc y mando que los dias del cumple afios de S.M. y de su Augusto
Nombre vaya el Rector con doze Colegiales al Palacio del S.or Virrey i felicitar
tan plaucibles dias, obligacion g.e.es indispensable en unos Vasallos, g.e
fincan su gloria en la dilatada vida de su Soberano a guien justamente miran
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como & Protector, y Patron: Para los dias del s.or Virrey hira el Rector con
scig Colegiales, y / para los del s.or &bispo con gquatro.

El Jueves santo todes en comunidad acompafiados del Rector andaran las
Estagiones acostumbradas, recojiendose 3 horas regulares en cuio acto procuraran
ir con toda la modestia, y compostura pocible.

Queda al arvitrio del Rector el salir algunos dias con dos Colegiales 3
vicitar algunas Personas distinguidas de esta Capital a fin de que se exerciten,
& instruian en el trato civil, con tal modo, que no paresca artificial, ni
menos se hagan fastidiosos & la sociedad.

Todos los Jueves del afio q.e huviere asueto, y los dias de fiesta por la
tarde saldran 3 recrearse en Comunidad un ratc acompafiados del Rector, Vice
Rector, G otro Sacerdete Exemplar. A las casas de sus Padres solo hiran en
dias. 'y casos, mui sefialados, que el disernirlos se reserva i la prudencia del
Rector como ¢l nombrarles persona q.e les sirva de fiel socio; pero el

pernoctar fuera / por ningun motibo se Concederi.

Constitucidn 9.a

De las cosag gq.e son prohividas 4 los Colegiales

Item. ordenc y mando ¢.e ningun Celegial. cargue ni tenga en su Quarto
armag ofencivas, & defencivas, no se le permitira tomar tabaco en humo, jugar
naipes, dados, ni otros juegos prohividos por Ley, ni jugar dinerc aun que sea
a juegos permitidos, tampoco jugaran de piez & manos unos con otros, ni se
andaran tirande la ropa, en lo. q.e pondran mucho cuidado el Rector, y Vice Rector.

No entraran unos en los Quartos de &tros, ni aun en tiempo de asueto p.r g.e
la esperiencia ha ensefiade que sen perniciosas despues sus consequencias, ni
recivivan en ellos las vicitas de &fuera para las quales se les dispondrd uma
pieza inmediata a la Porteria. - No tendr&n ni leeran libros contra la Religion,
contya el Estado, & contra las buenas costumbres, ni escriviran / villetes para
mandar fuera del Colegio ni los reciviran, sin ¢.e primero los lea el Rector, &
(y) Vice Rector.

No Comeran cosa de azeyte, & graza dentro de sus Quartos, sino q.e
presisamente deveran bajar al Refectoric franqueandoles prontamente la llave el
Refitolero, como no sea por la noche; de este modo se evitard la immundicia de
los Quartos, y se logrard el que coman con aseo, y comadidad. No daran quenta
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& sus Padres, ni a los de dfuera de las reprehenciones, que se huvieren dado
dentro el Colegio. Tampoco pasaran al lugar donde havitan los Esclavos, ni &
ia Cosina & fin de gue no rosen con gerite bdja, y quahdo necesitaren de agua
caliente, § otra cosa que haia de traherse de la Cosina llamaran a un criado de
log del Colegio, ¥ le encargaran la diligencia.

Capitulo 10

De los Exercicios Espirituales que hande tener los Colegiales

Item. ordeno, y mando, que todos los dias practiquen los Exercicios
Espirituales, que se diran / en el Capitule de la distribucion quotidiana que
deven 8bservar. Todos los Meses del afio tendran una Confecion y Comunion de
regla el dia que sefialare el Rector sin q.e p.r esta constituclon se entienda
prohivido el g.c comulgen con mas frequencia si su devocion lo pidiere y si en
¢l mes viniere alguna festividad de las principales del S.or & de Maria
Santigsima, tambien tendran confecion y comunion,

El Jueves santo cumpliran todos con la Iglecia comulgando de mano del
Rector. Todos los Dominges de mes. tendran retiro Espiritual segun la
distribucion que hallare por mas conveniente el Rector.

Todos los afios entraran i exercicios Espirituales la vispera de la Asencion
del S.or y saldran de ellos la vispera de Pasqua de Espiritu Santo, vy & ellos
podra admitiv el Rector a los Ecleciasticos que quiciesen gosar de este
veneficio. Asimismo se hara fiesta todos los afios / con la solemnidad pocible
2l Glorioso Patron del Colegio S.n Carlos.

Capitulo 11

De la distribucion Quotidiana

Item. ordeno, y mando que en todo tiempo se observe dentro de dho Colegio
la distribucion sig.te

A las cinco de la mafiana se tocara 4 dispertar. De las cinco ala media,
vestirse, lavarse, peinarse &.a

A la mediz se hird 8 la Capilla, y puestos de rodillas, se persignaran
diran el acto de contricion, y resaran las letania de la virgen haciendo toro
el vedel.
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Concluida la letania se leeran lcs puntos brevemente a que se seguiri la
oracion por el espacio de un quarto de hora q.e se completa & las seis.

Dc izs sels & la media Syran Misaz, se retiraran 2 sus Quartos donde se
conservan e¢n cilencio, y estudio hasta las ciete y media que hecha sefia vap
los.

Theologos

A leccion en la Clase hasta las ccho —

De las oche a las nuebe, sera la prim.a hora de Clase.

/De las nuebe al quarto tiempo indifer.te

Del quarto, a las diez y quarto la segunda hora de Clase.

Del guarto a los tres guartos: Paso, theclogos con theologos.

A los tres quartos se retiran al Coleg.o hasta las &nse.

De las onse a la media pasaran los theologos ceon los Philosofos,

Philosocfos

A leccion en la Clase hasta las ocho,

De las ocho & las nuebe tendran la hora de Clase y Esplicacion.

De las nuebe a la media, pasoc unos, con otros.

De las nuebe y media hasta las onze silencio, y Estudio.

A las onse pasarén con los Theologos hasta la media.

A las onse y media irdn & refectorio, v concluida la Mesa tendran un rato de
Conversacion, y quiete todos juntos donde el Rector destinase hasta las doze y
media.

A las doze y media tendran siesta y descanso hasta lz una, y media.

/A la una y media se despertara, y estaran en estudio hasta las dos y media.
A las dos y media, iran los.

Theologos

A la primera hora de Clase hasta las tres, y media.

De la media & los tres quartos tiempo indiferente.

De los tres quartos, a las quatro y tres gquartos Conferencia.

De los tres quartes, a las cinco Silencio.

De las cinco, a las seis, Azueto, 4 esepcion de los dias en g.e ha havido
Asueto toda la tarde, que entonses lo tendran hasta las Ave Marias.

Philesofos

A leccion hasta las tres. -

De las tres, a las guatro tendran la primera hora de Clase.

De las quatro al quarte tiempo indiferente.

De las quatro y quarto, 4 las cinco y quarto conferencia.

De las cinco y quartc & las 6. Azueto.

A las seis iran tcdos & Rosario, y después se Estudiarid hasta las ocho &

esepcion de aguellos a quienes tocare el turno de las Academias a las g.e iran
a las ciete. )

/A las ocho #ema, vy quiete asta las nuebe.
A las nuebe leccion Espiritual hasta el quarto.
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Del quarto & la media Examen de Conciencia.

A la media se retiran & recojerse hasta los tres quartos, que Se apagaran
las luses, y descanzaran hasta la cinco de la mafiana, que se dispierta.

los Gramaticos iran a la Aula por la mafiana a las ciete, y media en verano,
¥y en Inviernc a las &cho, ¥y estardn en la Aulg hasta las diez y media. Por la
tarde en tode tiempo eniraran 4 las dos y media, v saldran a las cinco y media.

Todos los dias desde las ciete 8 ‘las ocho de la noche tendran una hora de
padso, sin excluir los dias de fiesta.

Capitulo 12

Del Estudic, y Exercicios literarios, de los Colegiales

Item. ordeno, y mando que e¢n drden al Estudio, funciones, Examenes / publicos
se arreglén al metodo q.e se observa en las Aulas: El Estudio quotidiano de los
Colegiales, se regulard por el de la distribucion de q.e¢ se abld en el Capitulo
anteced, te serd del cuidado del Rector, y Vice Rector el zelarlos en tiempo de
Estudio, para que no malogren el tiempo. Los dias de fiesta y Jueves del afio
tendran Estudio hasta medioc dia, y por la tarde Azueto, & esepcion de algunos
dias Clasicos en que podra el Rector darles Azueto. desde por la mafiana si lo
hallare por conveniente.

Todos los Lunes del afio de las ciete, a las ocho de la noche tendran los
Theologos conferencias Morales, asistiendo, y precidiendo el Regente de Estudios,
8 la persona a quien nombrase el Rector, a cuic cargo estard el proponer las
materias, y casos, que se han de tratar fixando la tablilla de ellos veinte y
quatre horas antes.

Todos los Viernes del afio tomaran los Theologos puntos por el Mie de las
sentencias, y el Viernes siguiente tendran su funcion literaria en el Pulpito
del / Refectorio, interin los demas Comen y le replicaran por su turno &tros dos
Theclogos. Los Philoscfos tendran igual funcion todos los Jueves del afio, para
la nual tomaran puntos veinte y quatro horas antes por los Quadernos, & Tratado
g.e se explicase en su Clase: En este acto literaric, se alternardn las Clases
de Philosofia; de suerte que un Jueves Ocupen el Pulpito los Methaficicos,
otro los Logicos, con la diferencia q.e quando fuere el actuante Logico, le
precidird un Methaficico, y quande Methaficico un Theologe, para g.e con esta
Emulacidn se empefien todos en hacerlo bien.

Todos los Domingos desde las dos y media hasta las tres y media de la tarde,
tendran otra Tuncidn literaria en la que se alternaran las clases, en la forma
gue se dijo hablando de las funciones del Pulpito con la / circunstancia, que al
Theologo le replicaran dos Theologos, y un Pasante, y al Logice, un Condicipulo,
Metafisico, y un Theologo.

Todos los dias de las ciete a las dcho de la noche tendran una hora de
Conferencia scbre las questiones que tratan en las Aulas alternandose del modo
dicho & esepcion de los Domingos, & dias en g.e huviere havido algunas funciones
literarias de todas las Clases; que entonses sesara esta Conferencia.
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Quando algun Colegial huviere de defender acto publiceo, sera Exercitado en
las mismas Questiones ocho dias continuos en el Pulpito del Refectorio al tiempo
que los demas comieren, y le replicaran dos Colegiales, un Condicipulo, y otro
de facultad superior, que deveran ser seflalados veinte y quatro horas antes de
la funcion.

El Lunes & medic dia dcuparan el Pulpito los Gramaticos, vy por el Pasante
de Gramatica del Coleg.o sera nombrado veinte y quatro horas antes el suje o que /
lo'ha de ocupar, la materia q.e ha de tratar y los Condicipulos q.e lo han de
examinar.

Concluido el Curso de las Clases, y Examenes anuales, las Conferencias, &
Academias sobre dichas, se reduciran 3 una Academia de Estilo de Cartas, de
traducecion del Franses, entender una Mapa, manejar un Globo, de Historia
Ecleciastica, & Profana, tambien se les dard asunto para una éracion que deveran
decir en el Pulpito del Refectorio, p.a g.e de este modo se instruian en todas
materias, y aprovechen el tiempo de las recreaciones: y quando el Rector viere
que  algunos no dicren esperansas de aprovecharse en los Estudios lo havisard a
las Personas 3 cuio cargo estubieren, con el designio de q.e le preparen otra
carpera.

Constitucion 13

De los Azuetos g.e han de tener

Item. ordenc y mando para la recreaciocn / y descanso de los mismos
Colegiales, que tengan &Gsueto todos los Jueves del afio por la tarde despues de
siesta, todos los dias de fiesta por la tarde, segun la costumbre introducida en
ias Aulas; en este tiempo le serd permitido el recrearse con onestidad y modo
en los Patios Publicos del Colegio, y no en los lugares escusados.

Tambien tendran asueto los dias de San Carlos, de S.to Thomas de Aguino,
el dia del Patron de la Ciudad S.n Martin, los primeros dias de Pasgua, y algunos
otros dias destinados del afio, segun hallare por conveniente ¢l Rector, & cuia
prudente discrecion se deja el dicernimiento de las causas legitimas, que puedan
deurrir para conceder esta gracia.

Constitucion 14

Delas vacaciones Generales

Item. &rdeno y mando q.e las Vacaciones Generales no pasen de dos meses en
cuia tiempo iran & la Casa de Campo del Colegio en Comp.a del Rector, & vice
Regtor, y estaran en ella lo menos quinse dias logrando todas / las diverciomes,
qué se les pueda proporcionar, para que assi cobren nuebc aliento para las tareas
del afio siguiente: A la prudencia del Rector se deja el disponerles las
comodidades, y recreos. pocibles mientras se mantuvieren en ella.
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Constitucion 15

Del Aseo de los Colegiales

Item. drdeno y mando que los Colegiales tengan cuidado de azear sus Quartes,
y de tener sus camas colgadas, y bien dispuestas, que no handen con la ropa
raida, manchada, ni mal colocada, todo lo gqual zelaran con frequencia, el
Rector, y Vice Rector, reprehendiendo severam.te & los que Zmonestados, no se
emmendaren.

Sefialaréd el Rector por Meses dos Coleg.s Zeladores de la limpieza, y Azeo
del Colegio, y estos tendran cuidado de zelar, que se conserve con integridad,

y Azeo, dando parte al Rector, & vice Rect.r de los que contravinieren, para
qa.e¢ sean reprehendidos.

El Rector tendrd / cuidade de concurrir al Refectorio & fin de instruir 3
los Colegiales en el modo de hacer esta accion, con aseo, y Urbanidad: Pondra
a la Puerta del Refectoric dos Sguas maniles con sus toallas, para g.e saliendo
de comer se laven las manos. Queda & su cuidado el g.e en los dias que le
parezca mande 4 algun Colegial trinchar algunas dves ensefiandeles lo gque
ignoraren.

Constitucion 16

Del respeto, veneracion, y obediencia que deven tener
4 los superiores del Colegio

Item. 8rdeno, y mando, que los Colegiales, veneren, obedezcan, y respeten
4 los Superiores del Colegio, sin atreverse & juzgar jamas, si 1o gue mandan
esta bien & mal mandado, sujetandose con humildad, y rendimiento, & sus
Exortaciones, y reprehensiones, sin alterar la vos, en su presencia, y al Coleg.l
gue delinquiere en punto tan importante se le reprehenderd severamente
proporcionande el castigo al grade de su desobediencia, y si huviere algunoc tan
atrevido que / hisiere armas, 8 se recistiere con violencia sera expelido con
desonrra del Colegio y borrade del Libro en que se apuntan las partidas de

resepcion de los Coleg.s

Tendra cuidade el Rector de poner encada Quarto un Colegial de los mas
antiguos, y mejor juicio, a quien los demas respeten, y obedezcan, y de su ecargo
serf que dentro de &l se¢ observen las Constituciones, dande parte al Rector, o
Vice Rect.r de qualquiera novedad, & infraccion q.e huviere.
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Constitucion 17

Del Castigo de los Coleg.es

Siendo el premio, & el Castigo los Polos con g.€ se sostiene la humana
sociedad, es indispensable, que se asigne alg.n castigo contra los desaplicados,
desgbedientes, & infractores de las Constituciones, y assi ordeno, y mando, que
solo al Rector & Vice Rector, y nd 4 otro alguno dentro & fuera del Colegio le
compete Quando algun MPo. de las Clases, notase algun defecto digno de
reppehencion en los Coleg.®8 de su Aula / pasard um oficio, politico de palabra,
8 p.Tr escrito al Rector, & Vice Rector para q.e estos apliquen al Colegial el
proporcionado Castigo: pero si huviese algun MPo. que sin embargo de esta
prohivicion se propasase & castigar &6 dar de golpes & los Colegiales pertenece
al Rector implorar la proteccion del R.1 vice Patrono para g.€¢ ponga el remedio
conyeniente.

El Rector y Vice Rector procuraran no aplicar con frequencia el castipo de
arzotes quando contemplen que por medio de 6tros penales Exercicios se pueden
remegdiar sus faltas, y para los exessos enormes dispondra un Quarto donde tenga
un gepo, y un par de Grillos, para contener tan irregulares casos.

Constitucion 18

Del modo como se han de despedir. los Ceolegiales
g.e salieren. del Colegio

Item., ordeno y mando, que quando alg.n Colegial saliere del Celegio
congluidos sus Estudios saldran acompafiandole hasta la Puerta con el Rector
todes los Colegiales, haciendole todo el honor posible; pero quando / saliere
del Colegio, sin concluir sus Estudios saldran Acompafiandole con el Vice Rector
los Colegiales de su facultad. Quando algun Colegial fuere expedido del
Coleg.o ninguno lo saldrd 3 acompafiar; y lo mismo se practicard con los g.¢€
salieren del Colegio por no haverse querido sujetar, & las ordenes del Rector.

Constitucion 19

De la asistencia de los coleg.e$ en sus enfermedades,
y sufragios q.e se han de hacer guando muera

Item. ordeno y mando gue para las enfermedades graves de los Colegiales se
destine una pieza en donde los enfermos puedan estar con comodidad, y quietud, y
si sus Padres, 8 aquellos & cuio Cargo estuvieren los quicieren sacar para
curarlos, siendo la Enfermedad grave, no se les pondra embarazo, y siendo
contagiosa serd del cuidado del Rector el havisarles para q.¢ dispongan de ellos.
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Quando succediere g.© alguno falleciese se le dard sepultura en la Capilla
s¢ pondra 3 los lados del Feretro dose velas; & la hora sefialada concurrira
todo el Coleg.® & las Exequias, colocandose los compafieros. / del Quarto del
defunto detras del Feretro drrastrando la veca en sefial de duelo, y de
sentimiento de esta suerte sera conducido & la Capilla, donde se le cantarid su
vigilia, y Misa solemne de Cuerpo presente si fuese la hora competente; pero
quando alguno muriese fuera del Coleg.© se hara saver § todos para que lo
_encomienden 4 Dios ofreciendo por su Alma las Misas, y Rosarios de tres dias,
continuos. Todos los afios al &tro dia de la fiesta del Santo Carden.l S.0
Carlos Borromeo Patron del Colegioc se hard un Aniversario, por las Almas de
todos los Colegiales, y Eclesiasticos que huvieren servido en el Colegio.

Capitulo 20 de la Libreria

Item. Srdeno, y mando que la Libreria del Coleg.o corra siempre & cargo
del Rector, interin $5.M. no 3rdena otra cosa, ceparando como lo tiene mandado
S.M. todos agquellos Autores que contengan materias laxas, opuestas & la moral
santa, y cuidarg de q.€¢ la pieza se mantenga aseada, no permitiendo, q.e / los
Colegiales maltraten los Libros, y tambien celara que para fuera del Colegio
no salgan Libros, por titulo, ni pretesto algunc, y ni aun el mismc Rector, ni
alguna otra persona pcdra prestarlios, para leo qual lo desautorizo.

Asimismo prevengo que el dho Rector reciyird la Libreria per Inventario y
de propio modo la entregarz & q.D le sucseda en el cargo.

Y para que todas estas Constituciones lleguen & noticia de todos se leerén
todos los Meses delante de todo el Coleg.o® para gque ninguno alegue ignovancia
que son dadas en Buenos Ayr.S & nuebe de Diciembre de mil setecientos dchenta y

tres afios.
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APENDICE 4

A T e ey o o o —— b e o kT — G Sl W ey e e S it A5

Santiago, 18 de Junio de 1813,

Un sistema metddico de opresidn, y en donde no se presentaba arbitrio de
ruina, aniquilamiento y destruccién que no se adaptase para tratar la América,
hizo que esta hermosa porcidn de la tierra gimiese 300 afios en la esclavitud y
la incultura. El gabinete de Madrid expedia muy frecuentemente drdenes para que
se suprimiesen escuelas, se quitasen c8tedras y se desterrase en América toda
clase de estudio Gtil. Interesada la dura Espafia en que los naturales de estos
paises no despertasen por momento del letargo, que les hacia no sentir las
cadenas que les oprimian, no solamente se les dejaba sin industria, cultura,
comercio, ete¢., sino que llegando su crueldad hasta el extremo de querer se
ignorasen los primeros rudimentos de las ciencias, se tomaban medidas indirectas
a fin de evitar la verglenza y execracidn que tal procedimiento podia ocasionar,
si aun todavia conservaba algin rastro de pudor en esta materia. Los mismos
decretos y reglamentos que expedian en Madrid para el arreglo y buena disposicidn
de las escuelas ni tenian efecto, ni siquiera se circulaban a América. Para
confirmacién de estas tristes verdades basta saber que en Chile, en un pais
extenso y proporcionalmente de los mds poblados de América, no se contaban cuatro
escuelas de primeras letras dotadas suficientemente, y que, a pesar de las
solicitudes del ayuntamiento de Santiago, no se guiso permitir una imprenta, y
de pidieron informes a los pregidentes para que expusiesen si convenia que la
hubiese en este pais.

Recuperada nuestra libertad, el primer cuidado del Gobiermo ha sido la
educacidn pliblica que debe empezar a formar, porque nada halld principiado en el
antiguo sistema; y convencido de que del acierto en la eleccidn de maestros
para la ensefianza de primeras letras pende el dar la mejor instruccidn a la
infancia, formar buenas inclinaciones y costumbres y hacer ciudadanos Gtiles y
virtuosos.

DECRETA:

1® En toda ciudad, toda villa y todo pueblo que contenga cincuenta vecinos,
debe haber una escuela de primeras letras costeada por los propios del lugar,
que se invertirdn precisamente en este objeto con preferencia a todo otre, y en
caso de no haberlos, el jefe de la provincia en cuya jurisdiccidn se halle dicho
lugar, propondrd los arbitrics que puedan tomarse para su establecimiento.

2° En toda escuela habrd un fondo destinado para costear libros, papel y
demis utensilios de que necesiten los educandos, de tal modo que los padres de
familia, por ningin pretexto ni bajo titulo alguno, sean gravados conm la mis
pequefia contribucidn.

v O s
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Imprenta Universitaria, Santiago de Chile, 1933, pdgs. 367-370.
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3°, Se destinaradn lugares comodos ¥ situados en medio de la poblacidn para
facilitar la concurrencia a las escuelas.

~4°, No se podrd ejercer en el territoric de Chile el magisterio de primeras
letras (ya se le nombre de oficic o ya el mismo interesads 1lo solicite) sin los
requisitos de manifestar atestacidn auténtica de su pirroco de haber side
examinado y aprobade en doctrina cristiana, de rendir una informacidn con tres
tesgigos y citacidn del procurador del pueble donde ha de ejercer su ministerio,

e o

un infbrme de la justicia del lugar donde ha residido el interesado.

" 59, Luego que se hallen evacuadas las diligencias del articulo anterior,
sufrird un examen ante dos individuos del cabildo del lugar donde va a ensefiar,
acompafiados de un maestro de primeras letras, y a falta de cabildo, ante el cura,
el jefe del lugar y el maestro, sobre la pericia en leer, escribir y contar,
haciéndole extender varias muestras de todas clases de letras y ejemplares de
las cuatro principales reglas de cuentas.

. 69, Por estas diligencias no se llevardn al interesado derechos algunos por
ningln ministro.

. 7% Los eclesiasticos seculares o regulares, que se presenten a obtener
magisterio de primeras letras, cumplen con manifestar un informe del ordinario o
de su prelado si son regulares, en que se exprese ser notoria su aptitud y
patriotismo, ¥y a mds pasarén por el examen que previene el articulo 5°.

8% Concluidos todos estos requisitos, se pasarin las diligencias al Gobierno
(sin perjuicioc de poner en posesién a los interesados) para que &ste sepa las
cirqunstancias y aptitud de todos los maestros de primeras letras que ensefian en
el territoric del Estado.

9%, Estos individuos, por la importancia de su ministeric y por el sepvieio
que hacen a la patria, deben ser mirados con toda censideracidn y honor; por
congigniente, sus perscnas son de las nds respetables; quedan exentos de todo
servicio militar y cargas concejiles, y el Gobierno los tendrd presente para
dispensarles una particular proteccidn.

109 Los maestros actuales sélo podrdn continuar en la ensefianza, cumpliendo
con los mismos requisitos que se previenen en el articulo 4°,

119 Se llevarin a debido efecto las providencias que se han dado sobre el
estgblecimiento de escuelas en la capital v se dard orden a las abadesas de
monjas para que inmediatamente cumplan con lo dispuesto en decreto de 21 de
Ago%to de 1812, publicado en La Aurora, N° 29, tomo I.

- 129 Se establecerd en cada villa una escuela de mujeres, en donde se
ensefie a las jbvenes a leer, escribir y aquellas costumbres y ejercicios andlogos
a s sexo.

. 13? Las maestras de nifias deben ser personas de una vida la mds calificada
y virtuosa, y se declara su destino por uno de los mis honrosos y distinguidos
del Estado. Para permitirles la ensefianza, deberd preceder informe de vida y
costumbres, examen de doctrina por persona qQue dispute el parroco respectivo y
aprobacidén de la justicia con audiencia del procurador de cabildo.
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14¢ En la capital, se establecerdn las escuelas de mujeres con las mismas
Clrcunstancias, en los monasterios de monjas, y en la forma del decreto citado
en el articulo 11.

159 Todo hombre o mujer, que a mds de los maestros nombrades y costeados
por el Estado, guiera ensefiar primeras letras, puede hacerle pasandd por las
formalidades dispyestas, y percibiendo la pensidn que acordaren con los
educandos. E1 Gobierno reconoce que en estos practican un servicic a la patria,
muy recomendable.

162 En ninguna escuela se ensefiardn nifios de ambos sexos. Las maestras
s6lo admitirdn mujeres, y los maestros varones.

170 Wada conmtribuye mis a la buena educacidn que la eleccidn de libros en
que los infantes empiecen a leer. Las fabulas fpias, las historias mal formadas,
las devociones indiscretas, que carecen de lenguaje puro y maximas sdlidas,
depravan el gusto y ocasionan infinitos vicios trascendentales a toda la vida.
Los nifios de Chile serén ensefiados por el pequefio catecismo que empieza:
'Decidme, hijo ¢hay Dios?’ y estd aprobado por el Sinodo, del sefior Alday; por
el 'Compendio Histdrico de la Relipidn', de Pintdn; por los 'Catecismos' de
Fleuri y Poiget y por el 'Compendio de la Historia de Chile®, de Molina.

18° El cuidado y proteccidn de las escuelas de primeras letras se pone a
cargo del cabildante decano de cada cabildc por lo respectivo a las escuelas de
su provincia. Eate debe responder en tode tiempo a los pueblos y al Gobierno
del sagrado depdsito que se le ha confiado.

197 El1 dfa @ltimo de cada mes es obligado precisamente a visitar las
escuelas de la villa cabecera, y lugares que no disten de ella cuatro leguas:
y cada seis meses, después de visitar las de toda la provincia, ha de informar
al Gobierno si se cumple con este reglamento: gqué clase de ensefianza se da a los
jbvenes; cuinto es el nimerc de los concursantes y culdl su aprovechamiento;
cudles las entradas de la escuela y sus destinos, y dard una razdn de los muebles
¥ enseres que tenga, y finalmente, informari cuinto pueda servir para que el
Gobierno, o las personas que &ste nombrase para visitar las provincias, conozcan
y entiendan perfectamente ¢l estado y circunstancias de cada escuela.

20° Ninguno puede ensefiar en el Estado de Chile, sino en la forma
dispuesta por este reglamento.

219 El Gobierno dispondrd prontamente un plan de ensefianza de primeras
letras que se pasard a todos los maestros para su puntual cumplimiento.

bade en el Palacio de la Junta Suprema de Chile. Francisco Antonio Pérez.
José Miguel Infante. Agustin Eyzaguirre. Mariano de Egafia, Secretario.
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Serio y ¥°

DEALC/1
OEALL/2
DEALC/ D

DEALC/ 4
DEALL/S
BEMLE/6
DEALC/?
DEALC/8

DEALC/9
DEALC/L)

DEALC/11
DEALC/12
DBALL/13

DEALC/14

BLALS/ L3
BEALC/ 16

DEALS/1?
DEALC/18
BRALCZ/32
BEALC/ 20
QEALC/2L

DEALC/22
T BEALC/T]

DEALC/24

DRALS/2S
DEALC/ 26

Fichas/1
Fichan/2

Fiehas /I
FPichon/4

Fiechaa/ss
Fichas, b

Plchas/?
Pichas/8

Fichao/$

Flehas/ Ll
Fichan/s11

. Fichas/12

‘Publicagion«s dal Nroyeots

TLrulo

Iducacidn o fndustrializacifn en la Argentina.
Tducacidn y desarrello en Costa Rica.

Zinancianiento do la aducacidn an América Latina.
Una aglicsacidn a la Argentina.

Expansidn educacional y estratificacibn social en Amdrica Latina,

{1960-1970)

‘icdelos educativos cnel desarrollo hiatéricodoAndrica Latina (8 reed.) |

Educacidn, imdgenes y evtilos de desarrollo.
Educacifn y desarrocilo e¢n el Paraguay. .La ansciianza hdeica.

Seminario Dasarrollo ¥y Educacidn en Améirica Latina y sl Caribe.
Informs final. ({Agoctado) ‘

Industria ; educacidn en Bl Salvador.
Educacidn, lengua y marginalidad rural en el Perd.

Educacifn para el desarrollo rural en América Latina. {agotade)
La escuala an ireas ruralas modernas.

Biblioagraffa sobre educacidn y desarrallo en Amdrica Latina y
al Caribe. layotador

Aidliograffa. Universidad y desarrollo en América Latina y
el Caribe. (Agotado) ’

La aducacisn rural en la zona cafetera colombiana.

Education and Development in- the Englisn-Speaking Jaribbean.
A Contemporary Sucvey

‘La educacidn nu-formal aon la reforma peruana.

Hetgragensidad técnica, difsranciales da salario y sducacidn,
pisyuntivan da la educacidn media en Amdrica Latina,
Educacifn y desarrollo en el Ecuador (1960-1878).

Sdgunde Seminario “Dasarrollo y Educacitn en América Latina y
al Caribe®, Informe Final.

Proceso paedagbgice y heterogensidad cultural en ol Ecuador.

Aprandizaja, Lanovecitn taegcnaldgica v recursos humanos
univorsitarios, Coasideracionaa dchre el casc argantino.

Alfabatismo y escalarisecidn basica de los JSvenes nn
América Latina

Edocacidn ¥ desarrollo en el Perd, La reforma edycativa.
{en prensal .

Eatructuras sociales rurales @n América Latina (en prensa).

La planificscidn educativa en América Latina. Una reflexién
a partir de la opinidn de los planificaderes de la regifn.

Inpareisn da los aniversitarios ea la estructura acupacional
arqontinz. (agoc,) .
Educacién y democracia.

El concapto ¢ masificacida., Sy importancia y perspactivas
para o)l anilisis de la eduzacifin superior.

Notas aqerca de la expansida universitaria, al marxcado de
emples y las pricticas acadénicas.

Basges sociales para la formhcidn ¢ distanclia do los meastros
colombisnos. (Agotado)d

Cultura popular y educacidn en Argentina.

Social Values of Secondary Studunks and their Occupacional
Brefarences in Guyaonds.

El origen social de lof astudiances de la Universidad
da 3ugnos Arrcs

Acerca del debate sovre Iducacifdn y cmpleo an Amdrica Latina.
Edusation and Development in Latin ametica {1950-197%)

Estilos de desarrollo vy educacidn: un inventario de mitos,
recomendaciones ¢ parencialidadas,
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